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PuBLICOS
v publico lector
' publico espectador
publico interlocutor
publico receptor
publico comprador
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Al invertir en el fomento de la lectura,
estamos invirtiendo en el futuro de los
estudiantes, facilitandoles que sean
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PUBLICOS

RESUMEN

Este estudio destaca la importancia de fomentar habitos de lectura en estudiantes de
segundo a séptimo grado para mejorar su comprension lectora. Los habitos de lectura
no solo fortalecen las habilidades de comprensién, sino que también cultivan un amor
por la lectura a largo plazo. Tanto los docentes como los padres desempefian un papel
fundamental en promover estos habitos, brindando el apoyo y los recursos necesarios
para crear un entorno favorable a la lectura. Invertir en la promocion de habitos de
lectura sienta las bases para el éxito académico y el desarrollo personal de los
estudiantes en su camino hacia una excelente capacidad de lectura. El enfoque cuali-
cuantitativo permitié obtener una comprension mas completa al combinar métodos
cualitativos y cuantitativos, las técnicas utilizadas incluyeron la observacién y encuesta
teniendo una poblacién estudiada de 67 individuos, el enfoque de la investigacion es
bibliografico-descriptivo.

Palabras clave: habitos de lectura, comprensién lectora, estudiantes.

INTRODUCCION

En la actualidad, como indica Asensio (2019) en un mundo cada vez mas digitalizado,
donde la informacion fluye rapidamente a través de pantallas y dispositivos
electrénicos, fomentar habitos de lectura en estudiantes de segundo a séptimo grado
se ha vuelto méas relevante que nunca. La comprension lectora es una habilidad
fundamental que no solo influye en el rendimiento académico de los estudiantes, sino
también en su desarrollo intelectual, emocional y social.

La lectura en los nifios desempefia un papel fundamental en su desarrollo cognitivo,
emocional y social. Segun Reinoso (2018) indica que fomentar la lectura desde
temprana edad tiene numerosos beneficios. En primer lugar, enriquece su
vocabulario, mejora su expresion oral y fortalece su comprension del lenguaje.
Ademas, estimula su desarrollo cognitivo al ejercitar la memoria, la concentracion, el
razonamiento l6gico y la resolucion de problemas. La lectura también expande su
imaginacion y creatividad al transportarlos a mundos imaginarios y permitirles explorar
realidades diferentes.

Asimismo, mejora su comprension lectora al exponerlos a una variedad de textos, lo
gue les ayuda en su aprendizaje académico. Barzola et al. (2020) afirma que la lectura
de historias fomenta la empatia y la inteligencia emocional, permitiéndoles
comprender mejor a los dem@s para conectar con diferentes situaciones emocionales.
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Ademas, la lectura les brinda conocimientos sobre diversos temas y culturas,
promoviendo su enriguecimiento personal. Por ultimo, la lectura mejora la
concentracion, la capacidad de escucha y la habilidad para seguir instrucciones.

En este sentido, como afirma Pinchao (2020) se reconoce ampliamente que la lectura
es una puerta hacia el conocimiento, la imaginacion y el pensamiento critico. Al
fomentar habitos de lectura desde temprana edad, se sientan las bases para que los
estudiantes adquieran habilidades de comprension lectora soélidas, las cuales son
esenciales en todas las areas del aprendizaje. En los grados segundo a séptimo, los
estudiantes estan en una etapa crucial de su desarrollo educativo, donde se estan
afianzando sus habilidades de lectura y comprension. Es en este periodo que se
pueden consolidar los fundamentos necesarios para una comprension lectora mas
sofisticada y reflexiva en etapas posteriores.

Los héabitos de lectura se refieren a las conductas y practicas regulares relacionadas
con la actividad de leer. Como menciona Gutiérrez (2019) son las rutinas y
comportamientos que una persona desarrolla en torno a la lectura, ya sea de libros,
revistas, periddicos u otros tipos de materiales escritos. Los habitos de lectura pueden
variar en términos de frecuencia, duracion, preferencias de género o temas, entre
otros aspectos. Algunos ejemplos que indica Benavides y Tovar (2017) referente a los
hébitos de lectura incluyen:

1. Leer diariamente: establecer el habito de dedicar un tiempo todos los dias
para leer, ya sea por placer, informacién o estudio.

2. Leer en diversos formatos: fomentar la lectura tanto de libros impresos como
digitales, revistas, periodicos, blogs, entre otros.

3. Establecer metas de lectura: establecer objetivos de lectura, como la
cantidad de libros que se desea leer en un mes o afo, y trabajar para alcanzar
esas metas.

4. Crear un ambiente propicio para la lectura: establecer un espacio tranquilo y
cémodo para leer, con buena iluminacién y sin distracciones.

5. Llevar un registro de lectura: mantener un registro de los libros leidos,
anotando titulos, autores y fechas, para tener un seguimiento de los avances y
poder recomendar lecturas a otros.

6. Explorar diferentes géneros y temas: ampliar la diversidad de lecturas al
explorar diferentes géneros literarios, como ficcion, no ficcion, poesia, ciencia
ficcion, historia, entre otros.
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7. Participar en grupos de lectura o clubes de lectura: unirse a grupos de lectura
donde se comparten opiniones, recomendaciones y se discuten los libros
leidos.

8. Leer en familia: fomentar la lectura como actividad familiar, compartiendo
historias y promoviendo la lectura en voz alta.

9. Buscar nuevas recomendaciones: estar abierto a descubrir nuevos libros y
autores, ya sea a través de resefias, recomendaciones de amigos o
consultando listas de lecturas sugeridas.

10. Reflexionar y discutir sobre lo leido: tomarse el tiempo para reflexionar y
discutir sobre los libros leidos, compartiendo ideas y opiniones con otros
lectores.

Tenesaca y Criollo (2020) indica que cultivar habitos de lectura desde una edad
temprana y mantenerlos a lo largo de la vida tiene un impacto significativo en el
desarrollo intelectual, la adquisicion de conocimiento, la expansion del vocabulario, la
mejora de la comprension lectura, la exploracion de diversos géneros literarios y la
participacion en actividades relacionadas con la lectura, como discusiones en grupo,
clubes de lectura o proyectos de escritura. Estas practicas contribuyen a desarrollar
el vocabulario, mejorar la fluidez y agudizar la capacidad de andlisis y sintesis de los
estudiantes.

Asimismo, Daza (2021) afirma que el fomento de la lectura en estos grados va méas
alla de los beneficios académicos. La lectura también estimula la imaginacién y la
creatividad, amplia los horizontes culturales, fortalece la empatia y el entendimiento
de las emociones humanas, y proporciona una via de escape y entretenimiento. Al
cultivar el habito de la lectura en estudiantes de segundo a séptimo grado, se les
brinda una valiosa herramienta para enfrentar los desafios del mundo actual y para
seguir aprendiendo y creciendo a lo largo de sus vidas.

Como indica Rojas (2022) los padres también desempefian un papel crucial en el
fomento del habito lector en sus hijos. Su participacion activa y la creaciéon de un
entorno propicio para la lectura pueden marcar una gran diferencia en el amor que los
ninos desarrollan por los libros. Para lograrlo, los padres pueden modelar el
comportamiento de lectura al mostrar interés y dedicar tiempo a la lectura. Leer en voz
alta a los nifios desde temprana edad establece un vinculo emocional con los libros y
estimula su amor por las historias.
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El docente cumple un papel fundamental como mediador en el proceso de ensefianza
y aprendizaje, especialmente en lo que respecta a la comprension lectora. Cardona et
al. (2018) comenta que su papel va mas alla de impartir conocimientos y se enfoca en
facilitar y promover el desarrollo de habilidades de lectura en los estudiantes.

En primer lugar, Gutiérrez y Montes de Oca (2017) destaca que el docente tiene la
capacidad de ensefar estrategias de lectura efectivas. Puede proporcionar a los
estudiantes herramientas y técnicas que les permitan activar sus conocimientos
previos, hacer inferencias, identificar la estructura del texto, resumir y sintetizar la
informacion. Estas habilidades son fundamentales para la comprensién lectora y el
docente puede guiar a los estudiantes en su desarrollo.

Ademas, el docente desempefia un papel crucial en la seleccion de textos adecuados
para los estudiantes. Con base en el nivel de lectura de cada estudiante, sus intereses
y necesidades, asi como los objetivos educativos, el docente elige textos desafiantes
pero accesibles. Esto brinda a los estudiantes la oportunidad de desarrollar su
comprension lectora de manera gradual y adaptada a sus capacidades.

El docente como afirma Rodriguez et al. (2020), también proporciona apoyo Yy
retroalimentacion individualizada durante el proceso de lectura. Identifica las
dificultades y obstaculos que enfrentan los estudiantes, les brinda orientacion y los
ayuda a superar las barreras para comprender el texto. Asimismo, el docente ofrece
retroalimentacion constructiva para mejorar la comprension y promover el desarrollo
de habilidades de pensamiento critico.

Osorio et al. (2018) afirma que crear un entorno de lectura positivo y motivador en el
aula es otro aspecto importante en el rol del docente como mediador. El docente
puede promover discusiones y debates en torno a los textos, fomentar el intercambio
de ideas entre los estudiantes y proporcionar oportunidades para compartir
experiencias de lectura. Un entorno estimulante y acogedor motiva a los estudiantes
a participar activamente en la lectura y mejora su comprension.

Establecer rutinas regulares de lectura en la familia como indica Navarro et al. (2020)
ayuda a integrarla en la vida cotidiana de los nifios. Es importante tener una variedad
de libros disponibles en casa, que abarquen diferentes géneros y temas, para que los
ninos puedan explorar sus intereses y descubrir nuevas lecturas emocionantes.
Ademas, llevar a los nifios a bibliotecas y librerias les permite experimentar la emocién
de elegir sus propios libros y participar en actividades relacionadas con la lectura. Los
padres también pueden involucrarse en conversaciones significativas sobre los libros
gue sus hijos estan leyendo, fomentando la reflexion y el intercambio de ideas.
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Finalmente, reconocer y celebrar los logros de lectura de los nifios, ofreciendo elogios
y pequefios incentivos, refuerza su motivacibn y compromiso con la lectura. En
conjunto, estas acciones por parte de los padres contribuyen significativamente a
cultivar el amor por la lectura en sus hijos. Por eso es importante estimular desde el
hogar el habito de la lectura en los nifios para cultivar su amor por los libros. Segun
Romero y Cruz (2019) presenta algunas estrategias efectivas que puedes
implementar:

1. Crea un ambiente de lectura: dedica un espacio comodo y acogedor en tu
hogar para la lectura. Puedes crear un rincon de lectura con cojines, estanterias
con libros y una lampara. Asegurate de que sea un lugar tranquilo y libre de
distracciones.

2. Lee en voz alta: dedica tiempo diariamente para leer en voz alta a tus hijos,
incluso cuando ya sean capaces de leer por si mismos. Puedes elegir libros
que les interesen y que estén acordes a su nivel de comprension. Esto les
permitira disfrutar de las historias y crear un vinculo emocional con los libros.

3. Sé un modelo para seguir: los nifios aprenden mucho al observar a sus
padres. Muestra interés por la lectura y establece tu propio habito de lectura.
Lee libros en presencia de tus hijos y comparte con ellos tus experiencias y
recomendaciones. Ver que valoras la lectura les motivara a seguir tu ejemplo.

4. Proporciona acceso a una variedad de libros: asegurate de tener una amplia
seleccion de libros adecuados para la edad de tus hijos en casa. Incluye
diferentes géneros, temas y formatos, como cuentos, novelas, poesia, libros
ilustrados, entre otros. Permiteles elegir los libros que les interesen y animalos
a explorar nuevos titulos.

5. Establece rutinas de lectura: asigna un momento especifico para la lectura
en el dia, como antes de dormir o después de la cena. Crear una rutina les
ayudara a incorporar la lectura como parte de su vida diaria. Puedes establecer
un tiempo dedicado exclusivamente a la lectura en el que todos en la familia se
involucren.

6. Organiza actividades relacionadas con la lectura: realiza actividades ludicas
gue fomenten la lectura, como representaciones teatrales de historias, creacion
de marcapéaginas o incluso juegos de palabras. Esto hara que la lectura sea
divertida y estimulante para tus hijos.

8 www.alandio.net
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7. Visita bibliotecas y librerias: llevar a tus hijos a bibliotecas vy librerias les
permitird explorar diferentes libros y descubrir nuevos titulos. Animalo a elegir
sus propios libros y permite que se involucren en el proceso de busqueda.

8. Conversa sobre los libros: después de que tus hijos hayan leido un libro,
tomate el tiempo para conversar con ellos sobre la historia, los personajes y los
temas que aborda. Fomenta la reflexion y el intercambio de ideas, esto les
ayudara a desarrollar habilidades de pensamiento critico y comprension.

9. Celebra los logros de lectura: reconoce y celebra los logros de lectura de tus
hijos. Puedes establecer metas y premiarlos cuando alcancen ciertos hitos,
como terminar un libro o leer cierta cantidad de paginas. Esto les proporcionara
motivacion adicional y les har& sentir orgullosos de sus logros.

10. Promueve la escritura: anima a tus hijos a escribir sus propias historias o
llevar un diario personal. Proporciona cuadernos, plumas y lapices para que
puedan expresar sus ideas y creatividad por escrito. La escritura complementa
la lectura y les permite desarrollar habilidades de comunicacion y expresion.

11. Participa en programas de lectura: inférmate sobre los programas de lectura
disponibles en tu comunidad, tanto en bibliotecas como en escuelas. Inscribe a
tus hijos en clubes de lectura o actividades que promuevan la lectura y la
discusion de libros. Esto les brindara la oportunidad de relacionarse con otros
nifios interesados en la lectura.

12. Haz de la lectura un momento especial: crea tradiciones y rituales alrededor
de la lectura. Puedes establecer un dia a la semana para leer en voz alta en
familia, o planificar excursiones a lugares relacionados con libros, como visitas
a escritores o asistir a ferias del libro. Estos momentos especiales fortaleceran
el vinculo familiar y el amor por la lectura.

Es importante adaptar estas estrategias a sus intereses y necesidades. Estimular el
habito de la lectura desde el hogar no solo ayudara a tus hijos a adquirir habilidades
linguisticas y cognitivas, sino que también abrira las puertas a un mundo de
imaginacion, conocimiento y diversion.

La comprension lectora basado en Guerra (2020) se refiere a la capacidad de entender
y extraer significado de un texto escrito. Implica la habilidad de interpretar y procesar
la informacion presente en un texto, relacionarla con conocimientos previos, identificar
las ideas principales, inferir el significado de palabras desconocidas, reconocer la
estructura del texto y comprender el propésito o mensaje del autor. La comprensién
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lectora no se limita a la decodificacion de palabras, sino que va mas alla al involucrar
la capacidad de reflexionar sobre lo leido, hacer conexiones, realizar inferencias y
construir un sentido completo y coherente del texto. Es un proceso activo que requiere
la participacion del lector para darle sentido al contenido y extraer informacion
relevante.

Una buena comprension lectora es crucial en el ambito académico, ya que afecta el
aprendizaje en todas las areas del conocimiento. Ademas, es fundamental en la vida
cotidiana, ya que nos permite entender instrucciones, textos informativos, literatura y
comunicarnos de manera efectiva. Desarrollar y mejorar la comprension lectora
Belduma et al. (2020) indica que es un objetivo importante en la educacioén, ya que
permite a los estudiantes adquirir conocimientos, ampliar su vocabulario, desarrollar
habilidades criticas y analiticas, y convertirse en lectores competentes y autbnomos.

La comprension lectora como afirma Quevedo y Garcia (2017) es un proceso complejo
que se ve influenciado por diversos factores. Uno de los factores clave es el
conocimiento previo del lector. Los lectores que poseen una amplia base de
conocimientos relacionados con el tema del texto tienen mas facilidad para
comprender y relacionar la informacion nueva con lo que ya saben, lo que favorece
una comprension mas profunda.

Otro factor importante es el vocabulario y la fluidez verbal. Un buen vocabulario y una
fluidez verbal adecuada permiten al lector comprender el significado de las palabras 'y
las estructuras gramaticales en un texto (Lourdy, 2022). Aquellos con un amplio
vocabulario tienen la capacidad de inferir el significado de palabras desconocidas y
comprender el contexto en el que se utilizan.

Las habilidades linglisticas también desempefian un papel relevante en la
comprension lectora. La capacidad de identificar y comprender la estructura de las
oraciones, reconocer las relaciones sintacticas y entender la coherencia y cohesion
del texto son habilidades esenciales para una comprension efectiva. Los lectores
competentes como indica Gonzéalez (2017) utilizan diversas estrategias, como activar
sus conocimientos previos, formular preguntas, inferir significados, resumir y revisar
la comprension. Estas estrategias les permiten abordar los textos de manera mas
efectiva y obtener un mayor nivel de comprensién.

La capacidad de concentracion y atencion es otro factor crucial. La comprensién
lectora requiere mantener la concentracion a lo largo del texto, especialmente en
textos mas largos y complejos. Los lectores con dificultades para mantener la atencion
pueden tener dificultades para comprender completamente el texto. El contexto y el
propésito de la lectura como afirma (Escalante, 2019) tienen un impacto en la
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comprension. Leer con el objetivo de obtener informacion, entretenerse o estudiar
requiere enfoques y estrategias diferentes. El contexto en el que se realiza la lectura,
como el entorno fisico o cultural, también puede influir en la comprension.

En conclusion, el fomento de habitos de lectura en estudiantes de segundo a séptimo
grado desempefia un papel crucial en el desarrollo de una sélida comprension lectora.
No solo contribuye al rendimiento académico, sino que también estimula el
pensamiento critico, la imaginacion, la empatia y el enriquecimiento personal. Al
invertir en el fomento de la lectura, estamos invirtiendo en el futuro de los estudiantes,
dotandolos de las herramientas necesarias para ser ciudadanos informados, criticos
y creativos en un mundo cada vez méas complejo y cambiante.

MATERIAL Y METODO

El enfoque cuali-cuantitativo es una estrategia de investigacibn que combina
elementos de la investigacion cualitativa y cuantitativa. En este proyecto en particular,
se ha optado por utilizar este enfoque mixto para obtener una comprension mas
completa y enriquecedora del objeto de estudio. La investigacion cualitativa se centra
en la comprension profunda y detallada de los fendmenos sociales y humanos. En
este caso, implica la observacion y la interpretacion de las experiencias, percepciones
y opiniones de los estudiantes participantes en la encuesta. Mediante el uso de
preguntas abiertas y técnicas de entrevista, se busca capturar las perspectivas
individuales y explorar en profundidad los diversos aspectos relacionados con el
proyecto.

Por otro lado, la investigacion cuantitativa se basa en la recopilacion y andlisis de
datos numéricos. En el proyecto, se han utilizado técnicas cuantitativas para
determinar la viabilidad y acogida del proyecto. Esto implica recopilar datos sobre la
aceptacion del proyecto por parte de los estudiantes, la cantidad de estudiantes
interesados, el grado de satisfaccion con el proyecto, entre otros aspectos. Estos
datos numéricos permiten realizar andlisis estadisticos, obtener resultados medibles
y cuantificables que respalden las conclusiones del proyecto.

El método es bibliografico-descriptivo, del cual la parte documental implica la
busqueda y revision de fuentes de informacion escritas, como libros y revistas
cientificas, mientras que el método documental se refiere a la exploracion de
documentos y registros relacionados con el tema de investigacion. Estos métodos son
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ampliamente utilizados en investigaciones académicas y permiten acceder a una
amplia gama de conocimientos existentes sobre el tema en cuestion.

El método o investigacion descriptivos tiene como finalidad identificar las
caracteristicas de mayor importancia de la variable de estudio con el objetivo de
mostrar el origen del problema. Segun Hernandez et al.. «Con este tipo de estudio
tiene como objetivo especificar las caracteristicas y propiedades de los perfiles de
personas, comunidades, grupos, objetos o algun otro fendbmeno de investigacion que
requiera de un analisis» (pag. 92). Por ello, se aplico este tipo de estudio, para
describir al objeto de estudio que forma parte de la investigacion.

La poblacién considerada para el presente trabajo de investigacion corresponde a un
total de 67 individuos que forman parte de los representantes de sexto afio de
educacién basica segun nos indica la profesora titular pertenecientes actualmente al
cuerpo docente de la Unidad Educativa 28 de Mayo. Segun Arias, Villasis & Miranda
(2016) afirman: «La poblacion de estudio es un conjunto de casos, definido, limitado
y accesible, el cual va a formar parte del referente para la elecciéon de la muestra, y
que cumple con una serie de criterios predeterminados». Por lo tanto, se procedi6 a
realizar la encuesta a los estudiantes de dicho curso a fin de recabar informacion.

La técnica que se utilizé fue la observacién dado que es un método que le permite
recopilar datos empiricamente, le permite ver en detalle la secuencia del proceso de
trabajo real, identificando cada etapa. La observacion es el elemento clave en
cualquier proceso de investigacion en el que se basa el investigador para obtener la
mayor cantidad de datos (Jociles, 2018).
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RESULTADOS

En una escaladel 1 al 5, ¢qué tan de acuerdo estas en que leer ayuda a mejorar
tu comprension lectora?

40

N I
Pregunta 1
B Totalmente de acuerdo M de acuerdo M ni de acuerdo ni en desacuerdo
desacuerdo M totalmente en desacuerdo

Nota: Analisis de la pregunta 1 basada en la encuesta. Fuente propia del autor.

Segun los datos proporcionados, la mayoria de los participantes (64 en total) estan de
acuerdo en gue leer ayuda a mejorar la comprension lectora. Se observa que 27
personas estan totalmente de acuerdo y 37 estan de acuerdo. Un nimero pequefio
de participantes (3) no expresaron ni acuerdo ni desacuerdo. No hubo respuestas que
indiguen desacuerdo total o total en desacuerdo. Es importante considerar otros
factores, como el tamafio de la muestra y posibles sesgos, para una interpretacion
mas completa de los resultados.
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En una escala del 1 al 5, ¢qué tan utiles consideras los habitos de lectura para
ampliar tu vocabulario y mejorar tu capacidad de entender lo que lees?

50
45
40
35
30
25
20
15
10

5

0 If
Pregunta 2
M Totalmente de acuerdo M de acuerdo M ni de acuerdo ni en desacuerdo
desacuerdo M totalmente en desacuerdo

Nota: Analisis de la pregunta 2 basada en la encuesta. Fuente propia del autor.

La respuesta de la pregunta 2 indica que estan de acuerdo en que los habitos de
lectura son utiles para ampliar el vocabulario y mejorar la comprension lectora. Se
observa que 44 personas estan totalmente de acuerdo y 22 estan de acuerdo. Un
namero pequefio de participantes (3) no expresaron una opinion clara, mientras que
una persona mostré estar totalmente en desacuerdo. Es importante considerar otros
factores, como el tamafio de la muestra y posibles sesgos, para una interpretacion
mas completa de los resultados.

En una escala del 1 al 5, ¢qué tan motivador te resulta tener tiempo dedicado a
la lectura en la escuela para mejorar tu comprension lectora?

60
50
40
30

20

0

Pregunta 3
W Totalmente de acuerdo M de acuerdo M ni de acuerdo ni en desacuerdo
desacuerdo B totalmente en desacuerdo

Nota: Analisis de la pregunta 3 basada en la encuesta. Fuente propia del autor.
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Segun los resultados, la mayoria de los participantes (66) estan de acuerdo o
totalmente de acuerdo en que encuentran motivacion al tener tiempo dedicado a la
lectura en la escuela para mejorar su comprension lectora. No hubo respuestas que
indiqguen desacuerdo o ni acuerdo ni desacuerdo. Solo una persona mostré estar
totalmente en desacuerdo con la afirmacion.

DISCUSION

Teniendo en cuenta una poblacién de 67 estudiantes, es interesante analizar los
resultados y considerar como estos hallazgos pueden influir en las practicas
educativas y la toma de decisiones en relacion con la lectura en la escuela.

En primer lugar, se destaca que la gran mayoria de los participantes (66 de 67
estudiantes) estan de acuerdo o totalmente de acuerdo en que el tiempo dedicado a
la lectura en la escuela es motivador y contribuye a mejorar su comprension lectora.
Este resultado sugiere que proporcionar un entorno propicio para la lectura y asignar
tiempo especifico para esta actividad puede ser una estrategia efectiva para fomentar
la motivacion y el desarrollo de habilidades de comprension lectora en los estudiantes.

Ademas, los resultados de la pregunta 2 revelan que una gran proporcion de los
estudiantes (44 de 67) estan totalmente de acuerdo en que los habitos de lectura son
tiles para ampliar el vocabulario y mejorar la comprensioén lectora, mientras que 22
estan de acuerdo. Esto resalta la importancia de promover y cultivar habitos de lectura
en la educacién, ya que se reconoce su impacto positivo en el desarrollo del
vocabulario y las habilidades de comprension.

En resumen, los resultados sugieren que tanto la asignacion de tiempo dedicado a la
lectura en la escuela como el fomento de los habitos de lectura son aspectos
importantes para mejorar la motivacion y las habilidades de comprension lectora de
los estudiantes. Estos hallazgos respaldan la necesidad de priorizar la lectura en el
curriculo escolar y considerar estrategias efectivas para fomentar el amor por la
lectura en los estudiantes. Sin embargo, es importante tener en cuenta las limitaciones
del estudio y buscar evidencia adicional para respaldar estas conclusiones.
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CONCLUSION

En conclusion, el fomento de habitos de lectura en estudiantes de segundo a séptimo
grado desempefia un papel fundamental en la mejora de su comprension lectora. Los
habitos de lectura no solo fortalecen las habilidades de comprensién, sino que también
generan un amor por la lectura que perdura a lo largo de la vida. Tanto los docentes
como los padres tienen la responsabilidad de promover estos habitos, proporcionando
el apoyo y los recursos necesarios para cultivar un entorno propicio para la lectura. Al
invertir en la promocion de habitos de lectura, se sientan las bases para el éxito
académico y el desarrollo personal de los estudiantes en su camino hacia la
excelencia lectora.

Ademas de los beneficios evidentes en la mejora de la comprension lectora, fomentar
habitos de lectura en estudiantes de segundo a séptimo grado conlleva una serie de
ventajas adicionales. En primer lugar, la lectura frecuente expande el vocabulario de
los estudiantes, permitiéndoles acceder a un mayor rango de palabras y expresiones
en su lenguaje cotidiano. Esto no solo mejora su capacidad comunicativa, Sino que
también enriquece su capacidad de expresarse de manera mas precisa y sofisticada.

En segundo lugar, el habito de la lectura estimula la imaginacién y la creatividad de
los estudiantes. A través de la lectura, son transportados a mundos imaginarios,
viviendo aventuras emocionantes y conociendo personajes fascinantes. Esta
experiencia enriquece su capacidad de imaginar, crear y pensar de manera mas
abstracta, habilidades esenciales en su desarrollo cognitivo.

Otro aspecto destacable es que la lectura les brinda a los estudiantes la oportunidad
de adquirir conocimientos en una amplia gama de temas y disciplinas. A medida que
exploran diferentes géneros literarios y textos informativos, amplian sus horizontes y
se familiarizan con conceptos, culturas y realidades que tal vez no encuentren en su
entorno inmediato. Esto contribuye a su formacion integral y a su capacidad para
comprender y apreciar la diversidad del mundo que les rodea.

Por altimo, el fomento de hébitos de lectura en estudiantes de segundo a séptimo
grado promueve la autonomia y el pensamiento critico. A medida que se sumergen
en la lectura, los estudiantes se enfrentan a diferentes perspectivas y puntos de vista,
lo que los lleva a reflexionar y formar opiniones fundamentadas. Ademas, la lectura
les ofrece la oportunidad de cuestionar, analizar y evaluar la informaciéon que
encuentran, desarrollando asi su capacidad para pensar de manera independiente y
tomar decisiones informadas.
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RESUMEN

Los libros y los textos de artista, ya sean individuales o colectivos, parten de un punto
comun evidente: ambos poseen un caracter textual y una autoria realizada por
artistas. No obstante, en sus planteamientos conceptuales y en sus resoluciones
formales estas dos realidades discursivas presentan diferencias y especificidades
que, siendo también muy evidentes, resultan paradojicas. Este hecho se debe a que
ambos fendmenos se ajustan a tipologias poliformes. La consecuencia que genera
esta circunstancia es la promiscuidad y multiplicidad discursivas que facilmente se
observa tanto en los textos como en los libros de artista. Si en el afio 2012 pudimos
analizar las tipologias de textos de artista en el volumen Dicho y hecho. Textos de
artista y teoria del arte, en estos momentos deseamos plantear este fendmeno en los
libros de artista. Ahora bien, estudiar en su conjunto esta realidad es algo que ha sido
efectuado recientemente por el profesor Javier Maderuelo en el libro Arte impreso,
publicado en 2018. En este pormenorizado estudio el autor realiza un analisis del libro
de artista, situdndolo dentro de una clasificacibn mas amplia e integral. Esta
clasificacion es la utilizada en el propio titulo de su estudio, ya que la misma agrupa
toda la diversidad existente dentro del ambito de edicion, autoedicién e impresion
artisticas. Su indudable aportacién hace que el presente articulo no se dirija hacia ese
objetivo. Nuestro analisis, por el contrario, desea plantear una cuestién especifica del
libro de artista. Y hacerlo, ademas, tomando como referencia dos obras de dos
mujeres artistas conceptuales: Esther Ferrer (San Sebastian, 1937) y Fina Miralles
(Sabadell, 1950). La cuestion especifica aludida se centra en el sentido performativo
gue suscita el concepto de lectura aplicado al libro de artista. Un concepto que, al ser
interpretado desde la corporalidad y la fisicidad, intentamos fundamentar tomando
como referencia un planteamiento filoséfico que se basa, especialmente, en las
aportaciones de Maurice Merleau-Ponty y Jacques Derrida.

Palabras clave: libros de artista, performatividad, lectura fisico-corporal,
escritura transdisciplinar, posibilidad del suceder.

DESCOSER LOS LIBROS Y LOS TEXTOS DE ARTISTA

El conjunto de producciones editoriales que suele englobar la nocién de texto de
artista, agrupa una serie expandida de propuestas de significacion de indole analitica
gue se hallan sustentadas en aportaciones tan diversas como entrevistas, diarios,
correspondencias epistolares, manifiestos, proclamas, articulos, transcripciones de
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conferencias y de otras intervenciones orales, manuales técnicos, ensayos de caracter
estético, etc. Un elevado numero de estas aportaciones responde en la mayoria de
los casos a un interés de sistematizacion conceptual mediante el cual se intenta
ofrecernos una reflexion, ya sea sobre la propia produccion artistica o sobre una
determinada nocion y/o posicion estética.

A pesar de su aparente claridad, no ha de olvidarse que la apreciacién que acabamos
de llevar a cabo no puede generalizarse de forma mecéanica a dietarios e intercambios
epistolares ni tampoco a determinadas entrevistas. Si es asi, se debe a que tratamos
de acotar los textos de artista eludiendo de forma consciente cualquier equivoca
oposicion entre reflexiones habitualmente calificadas como teéricas y aportaciones
consideradas como préacticas, ya que tal dicotomia nos estaria precipitando de modo
inexorable en un discurso binario de simplificadoras y erroneas exclusiones dualistas
gque se encontraria obviando no solo la realidad del ensayo en tanto que
experimentaciéon —es decir, en tanto que reto discursivo y tensién escritural—, sino
también el sentido de la propia experimentacién como ensayo, es decir, el hecho del
experimentar como accién y correlato del ensayar.

De este modo, si el propio decir es una forma de hacer y el hacer constituye una forma
de decir, ello deriva de que, desde un planteamiento derridiano, un texto podemos
reconocerlo como tal no solo «si esconde a la primera mirada [y] al primer llegado la
ley de su comprension y la regla de su juego», sino también si «permanece ademas
siempre imperceptible» y sin actuar como salvaguarda de «lo inaccesible de un
secreto», lo cual posibilita el requerimiento de «que leer y escribir» estén
respondiendo a «un solo gesto, pero desdoblado», un gesto unitario que «no designa
ni la confusion indiferenciada ni la identidad», puesto que los hilos con el que ambos
actos se tejen, reclaman ser descosidos (Derrida 1975, 93-94).

Ahora bien, el cuestionamiento de la citada dicotomia permite que la propia nocién de
libro de artista y, en especial, nuestra relacion con el mismo y con el juego que nos
propone y al que nos incita, adquiera una particular resonancia. Una resonancia que,
desde un primer momento, toma como punto de partida dos constataciones bastante
evidentes que, no por su obviedad y caracter genérico, debemos soslayar.

La primera de estas apreciaciones se basa en el hecho de que el libro de artista
comparte con cualquier produccion discursiva, no importa que responda o0 no a una
formulacion plastica, un caracter textual —una textura, podria decirse— que ayuda a
poner de relieve una doble cuestion. Por un lado, la que afecta a la propia condicion
textual del mundo, entendido como propuesta de significacion —y también de
imposicidon— cuya configuracién semantica elaboramos desde un determinado orden
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simbdlico. Y, por otro, la que alude a la paralela condicion del texto como mundo en
si mismo, es decir, como universo que alberga una plural simultaneidad de sentidos.

La segunda constatacion que también nos esta ofreciendo el libro de artista, se centra
en la diaspora significante que ofrece el mismo. Una diaspora —en verdad, una
simultaneidad tipologica en lo concerniente a su resolucion— que se sustenta en las
constantes transformaciones que articulan los limites de este concepto en tanto que
proceso de investigacion y desarrollo plasticos cuyos resultados, tan multiformes y
divergentes, se muestran especialmente escurridizos y maleables en relacion a otras
manifestaciones artisticas que se articulan, al menos en principio, desde parametros
formales y procesuales que pueden encontrarse dotados de una mayor estabilidad y/o
perdurabilidad temporal (Imagenes 1-2 y 3-4).

Imagen 1. Esther Ferrer, Elle était Ia / Ella
estaba alli, 2021. Portada perteneciente a
la caja del libro-obra. La edicién consta
de un estuche gris que contiene 5
fotografias impresas digitalmente con
tintas pigmentadas sobre acetato
E STH E R FE R R E R incoloro y 3 fondos de color diferentes
Ella estaba alli / Elle était I3 (blanco, plateado y morado). Sus
medidas son de 28 x 36 cm y cuenta con
Q_‘\ una tirada de 150 ejemplares firmados y
i numerados. (Coleccion y fotografia del

\m autor).
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Imagen 2. Esther Ferrer, Elle était Ia / Ella estaba alli, 2021. Al abrir el estuche se observa un papel
vegetal, afiadido por el editor. El mismo se encuentra destinado a proteger el primero de los acetatos. En
relacion a la obra, se ha de sefialar que cada una de las imagenes fotograficas y fondos de color que
componen la edicion son combinables y superponibles entre si, existiendo un elevado numero de
posibilidades de unién y seriacion. Al respecto, y ello no responde tan solo a un mero detalle anecdético,
no hay que olvidar que la exposicion individual presentada por Esther Ferrer en el Museo Nacional
Centro de Arte Reina Sofia (MNCARS), octubre 2017-febrero 2018, llevaba por titulo Todas las variaciones
son validas, incluida esta. (Coleccion y fotografia del autor).

Esta revista-objeto se edité con formatos
diferentes en Sabadell (Barcelona). Entre
1978 y 1984, lleg6 a publicar un total de
28 nuimeros, bajo la supervision de
Viceng Altaié y Lena Balaguer, sus
editores. Cada numero solia adjuntar, tal
como sucede en el presente caso, un
texto de Altai6. En la imagen se observa
la faja editorial que envuelve la obra de
Fina Miralles y en la que, junto al citado
texto, también se incluyen las referencias
Imagen 3. Fina Miralles, Doblec d’ona, 1981. editoriales y las fechas de los numeros
Edicion de 300 ejemplares, numerados y publicados hasta el momento. (Coleccion
firmados, que forma parte de la revista Eczema. y fotografia del autor).
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Imagen 4. Fina Miralles, Doblec d’ona,
1981. El trabajo que presenta la artista se
encuentra enrollado sobre si mismo,
formando un pequefio cilindro de 5,5 cm
de diametro. Cuando el mismo se
despliega posee una anchura de 16,5 cm
y una longitud que en su totalidad
alcanza los 1890 cm. La imagen recoge
una vision cenital de la propuesta.
(Coleccion y fotografia del autor).

La dispersion observable en soportes, materiales, técnicas e, incluso, en el propio
valor de mercado, fue lo que llevé al profesor Javier Maderuelo a plantearse, en un
MAas que interesante y sistematico ensayo, la necesidad de cartografiar esta proteica
realidad desde una amplia perspectiva taxondmica. La misma, derivada de los
problemas de catalogacion y ordenacion suscitados en el Archivo Lafuente y en su
abundante coleccién de materiales y documentos artisticos relacionados con los libros
de artista, le condujo a tomar como punto de partida lo que parece ser el rasgo
especifico que comparte toda esta produccion: su caracter impreso y, en principio,
reproducible. Un rasgo, tan solo superficial en apariencia, que mas alla de posibles
simplificaciones, reduccionismos y lecturas triviales, no debemos orillar, ya que el
mismo constituye un arranque discursivo desde el cual se puede vertebrar un
fenémeno tan multiple como el propiciado por el libro de artista. Y ello a pesar no solo
del convencionalismo que supone cualquier clasificaciéon y de cémo el «resultado de
la indagacion puede resultar mas desconcertante que esclarecedor» (Maderuelo
2018, 221), sino también a pesar de la propia complejidad conceptual que —dadas
las contradicciones que se generan—acarrea cualquier categorizacion relacionada
con las practicas artisticas contemporaneas y su ambigua, aunque institucionalmente
mMas que aceptada, subversion discursiva.

En relacion a esta pretendida insubordinacion, no hay que olvidar que la misma se ha
encontrado sustentada en la diversidad de un progresivo academicismo de la ruptura
qgue, en las Ultimas décadas, se ha visto apoyado, siquiera sea en parte, por la
vertiginosa proliferacion de espacios museisticos, asi como por el respaldo mediatico-
turistico recibido a través de certamenes, ferias, bienales, etc. Hecho que no debe
hacernos pasar por alto, tal como sugirio la fundadora y directora de Art Press, que
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esa proclamada diversidad que intenta ser legitimada, implica tanto «la
homogeneizacion de las elecciones estéticas», como «la adopcion simultanea y
ubicua de los mismos estereotipos» (Millet 2018, 75).

Sin embargo, y aun asumiendo el riesgo que necesariamente comporta todo
estereotipo analitico, el empleo terminolégico de una nocidn como la de arte impreso
—utilizada no tanto por el deseo de acufiar un nuevo género, como por el de
«comprender y apreciar» unas «manifestaciones que quedan huérfanas en la
historiografia mas tradicional»—, posibilita, a juicio del profesor Maderuelo, una
reflexion mas sistematica dirigida hacia el estudio de «una variada produccion que
hasta ahora era situada en los margenes del «gran arte», aquel que se vende en las
galerias» (Maderuelo 2018, 15). Una produccion, conviene precisar, que, basada
fundamentalmente en su reproductibilidad, va a permitir aproximarnos a una realidad
en la que se distinguen dos grandes ambitos. El primero es el que concierne a aquellas
«piezas que han sido impresas en cualquiera de sus procedimientos y materiales, no
solo con una imprenta convencional y no solo sobre papel». Junto a este primer
ambito, también encontramos un segundo que es el que guarda relacion con ese «otro
tipo de piezas que, aun no siendo impresas, tienen una estrecha relacién con los
trabajos de imprenta o con la reproductibilidad y que resultan indispensables para
conocerlo» (Maderuelo 2018, 133).

Debido a ello y siguiendo a este autor, el uso de la mencionada terminologia ayuda a
establecer un conjunto de obras que se ajustan a seis diversas tipologias: «1) Libros
de artista y libros-obra. 2) Catalogos de exposiciones. 3) Publicaciones periédicas:
revistas, fanzines y assemblings. 4) Mdltiples, series y monotipos. 5) Impresos
efimeros: tarjetas y carteles. 6) Arte postal, proyectos y otros documentos préximos al
impreso» (Maderuelo 2018, 152).

INTERDISCIPLINAR VS. TRANSDISCIPLINAR: DESTERRITORIALIZACION, NO
MAN’S LAND Y PERFORMATIVIDAD

Las consideraciones efectuadas —sobre las que no vamos a insistir, dado que
efectdan un andlisis bastante completo de la situacion y de su complejidad— inciden
basicamente en una direccion reflexiva que puede resultarnos de utilidad para
nuestros objetivos. Nos referimos no tanto al caracter interdisciplinar que posee el libro
de artista, es decir, al sentido que suscitan unas practicas y materiales que emplean
recursos disciplinares asentados y que, al hacerlo, parece que tienden a reforzar la
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naturaleza autonoma de dichas disciplinas; como a su inherente orientacion alterada
o expandida —por utilizar una vez mas la clasica definicion kraussiana acufiada por
esta autora en 1979 para la revista October—. Una orientacion que en su elasticidad
y problematicidad nos aboca a cuestionar compartimentos esencialistas y purezas
ontolégicas (Krauss 1996, 289-303) y que, por consiguiente, nos precipita en el ambito
de lo transdisciplinar, es decir, en un territorio con vocacion disolutiva e intencionalidad
desterritorializada que se configura desde un discurso asentado en hibridaciones
fronterizas y en (con)fusiones colindantes.

Enfrentarnos a un espacio dotado de un caracter tan poliédrico nos lleva a deambular
por una realidad de orografia sinuosa en la que el manejo transgresor de un volumen
o la elaboracion de una propuesta textual sometida o no a una seriacion, genera no
solo una lectura que se halla habitada por espacios, sino también la posibilidad de un
espacio que se ve desbordado de lecturas (Imagen 5).

Imagen 5. Fina Miralles, Doblec d’ona, 1981. Al desenrollar la obra,
se aprecia que consta de dos partes unidas entre si con
pegamento. La inferior es una unica pieza de papel de 1500 cm
que tiende a curvarse sobre si misma. La superior, de 28,9 cm,
también se encuentra plegada, pero en forma de acordedn. Como
ya hemos senalado, la altura total de la pieza alcanza casi los 2
metros en toda su extension. (Coleccion y fotografia del autor).

Un hecho que, a través del entrecruzamiento transversal de ecos y conceptos que
concita —de realidades proximas que buscan su conexion y que paradojicamente se
alejan—, resalta la inherente promiscuidad del fenomeno y el riesgo reduccionista que
supone, pese a la porosidad tipoldgica a la que acabamos de hacer mencion, la
simplificacion unitaria de una delimitacién que no debe opacar la loégica variedad de
posicionamientos estéticos y conceptuales que alberga el libro de artista o cualquier
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otra modalidad de arte impreso a la hora de proyectarse y resolverse. Posicionamiento
y diversidad heterdclitos que recogen, por una parte, la herencia de la calificada por
Juan Hidalgo y ZAJ como Galaxia Duchamp vy, por otra, la de ese sistema estelar
multiple, plagado de asteroides, que surgira tras la eclosion de Fluxus y su corolario
de piezas transformadas en procesos, de procesos mutados en objetos, de objetos
revestidos de actitudes y de actitudes devenidas no solo formas, tal como en 1969
instaur6 Harald Szeemann en su conocida exposicion, sino convertidas en acciones 'y
reacciones.

Desde esta perspectiva, y al margen de la ya mencionada con anterioridad
reproductibilidad de todas estas obras y, especialmente, de la manida pluralidad
blanda que, a modo de eclecticismo débil, puede desactivar el sentido revulsivo de la
transversalidad, hay un hecho que, por ello mismo, no puede orillarse. Estamos
aludiendo a la intrinseca invitacién al uso, es decir, a la necesaria manipulacion que
concita una lectura que, entendida como activacion performativa y espacio del gesto
y del habla (Imagenes 6-7), huye de cualquier aproximacién despojada de tactilidad y
que, en funcién de ello, se fundamenta, si se nos permite la apropiacion terminoldogica,
en un pensar que también se ubica en la mano y en la consiguiente capacidad
discursiva que genera (Pallasmaa 2012).

Imagen 6. Fina Miralles, Doblec d’ona, 1981. La
lectura de la obra, concebida como una onda textual
(en catalan «onan significa «onda»), requiere por
nuestra parte no solo una aproximacion intelectiva,
sino una implicacion corporal. Sin esta implicacion
ni la lectura ni la onda pueden llegar a producirse.
(Coleccion y fotografia del autor).

Kronotipo de Aldomanucio, n.° 78 (abril-junio de 2025) 27



AUTORIA Y ESCRITURA

Imagen 7. Fina Miralles, Doblec d’ona, 1981. Escritura
blanca sobre soporte blanco: un texto de accidn tactil y
tactilidad performativa que relee —y que transgrede—,
desde la participacion y el cuerpo y desde el movimiento y
el gesto, a Stéphane Mallarmé y Kazimir Malévich.
(Coleccion y fotografia del autor).

Dicha invitacién al uso, apoyada en la convivencia de heterogeneidades, se acomoda
sobre la constatacion de un hacer expandido, es decir, sobre un leer y un pensar
performativos. Esta performatividad suscita que la lectura del libro de artista parta, de
entrada, de una fisicidad y de una carnalidad —si se retoma la nocion desarrollada
por Maurice Merleau-Ponty— que se vincula tanto a un necesario devenir que sucede
en la temporalidad de nuestra accién y, por ello, en el transcurrir de nuestra
intervencién, como en nuestra sensible espacialidad.

Al respecto, recordemos que tres afios después de haber sido publicada la primera
edicion de la Phénoménologie de la perception, el pensador francés pronuncia,
durante los meses de octubre y noviembre de 1948, una serie de conferencias en la
radio nacional de su pais donde expone de manera didactica algunos de los
postulados contenidos en su ensayo. En estas alocuciones incidirA muy
especialmente en la imposibilidad de un espacio carente de cuerpo y situacion —de
percepcion e inclusion—, puesto que todo espacio se halla «organicamente ligado a
nosotros» desde el instante en el que no somos «un puro objeto desencarnado».
Dicha circunstancia, precisamente, sera la que determine que nuestra relacion con el
mundo —o, si prefiere, que nuestra lectura y escritura del mismo, nuestra
carnalizacibn— requiera un previo cuestionamiento: el que conlleva la idea de un
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mundo ya dado, un mundo en el que «las cosas no son simples “objetos neutros” que
contemplamos» (Merleau-Ponty 2002, 22-23 y 30).

No obstante, reconocerse como situacion —algo que pensamos que no ha de
equiparse automaticamente con el dasein heideggeriano— no solo dota de carnalidad
a nuestro leer y a nuestro coescribirnos, puesto que nos esta ofreciendo la posibilidad
de dar un paso mas alla, un paso que nos sitia en un terreno en el que la clasica
apertura teorizada hace ya mas de medio siglo por Umberto Eco en Opera aperta
(1962), puede asumir una complejidad muy diferente a la enunciada en aquel
momento.

En este sentido, la manipulacion a la que obliga el libro de artista —al activar una
gestualidad implicada que no solo nos compromete a un nivel mental— desborda el
sentido habitual del participar, entendido como actividad desafectada y simple
concurso, 0 sea, cCOmo concurrencia que, en verdad, ni concierne ni convoca y que,
como en otro contexto muy diferente apunté Jean-Luc Nancy (2006), solo toca sin
tocarnos. Desde esta perspectiva, que es la que determina que en la actualidad lo
tactil tan solo se admita y regule a través del roce de la pantalla y de la virtualidad, el
libro de artista actia como resistencia ante un orden infocratico que, apelando al
dictum tecnomediatico (Han, 2022), promueve una pseudoparticipacién sustentada en
la pasividad. Un orden, por ello, en el que el hecho de participar —que no de
implicarse— queda reducido a una mera estrategia de motivacion y de captacion en
la que el hacer —transformado en conducta pasiva y emocional dirigida al consumo
de una eleccion— se sustenta en la desafeccion.

Los libros de artista, sin embargo, buscan escabullirse de ese decir y de ese hacer.
De ese decir que es la lengua de lo ya hablado —de lo ya formulado— y que, por
tanto, es el decir de lo no hablante, o sea, de lo no que no busca ser reformulado. Un
decir —un dictum no cuestionado— que de forma ordenada y disciplinada nos sitla,
en palabras de Marina Garcés, «como electores, como consumidores, como publico
incluso interactivo» y, por ello, podriamos afadir, como publico interdisciplinado y
multidisciplinado.

A su vez, y como correlato de este decir, nos encontramos con un hacer que la
participacion resuelve en un hacer de lo ya hecho. Un hacer que elude la reaccién —
la posibilidad de rehacer—, puesto que Unicamente intenta despojarnos de nuestra
capacidad de «entrar en escena no para participar de ella y escoger alguno de sus
posibles, sino para tomar posicion» y asi desarticular «la validez de sus coordenadas»
(Garcés 2013, 71).

Kronotipo de Aldomanucio, n.° 78 (abril-junio de 2025) 29



AUTORIA Y ESCRITURA

La lectura a la que se nos impele o, si se prefiere, el hacer de una escritura que intenta
deshacernos y que se deletrea desde la accidén de una lectura que, asimismo, es la
lectura de una accion, conlleva que nociones como las de suceder, acontecer y
posibilidad actien como parametros hermenéuticos que pueden permitirnos anclar el
sentido con el que deseamos concluir la presente aproximacion al libro de artista.

CONCLUSIONES (HABITAR EL SUCEDER, CONJUGAR LO IMPOSIBLE)

Tomar la lectura como accion y la accion como hacer de lo legible supone habitar un
suceder (Imagen 8). Puede, por tanto, resultar de interés retornar una vez mas a
Merleau-Ponty y recordar ahora un breve ensayo editado postumamente en 1964, un
texto, el altimo que llegara a escribir y que finalizara —pocos meses antes de fallecer
al afo siguiente— durante el verano de 1960. El ensayo, en el que parcialmente se
aborda la obra de Paul Cézanne, vuelve sobre algunas ideas que ya hemos
mencionado, concretamente sobre la nocion de inmersion espacial y espacialidad
inmersiva. Asimismo, como buen lector de René Descartes, Merleau-Ponty incide en
otra apreciacion constante en sus reflexiones: frente a lo argumentado por aquel en la
Dioptrica, el espacio ya no debe concebirse ni como «una red de relaciones entre
objetos» ni como una realidad que puede quedar delimitada desde la geometria. Por
el contrario, el mismo se configura como «un espacio contado a partir de mi como
punto o grado cero de la espacialidad», lo cual trae consigo que no pueda ser percibido
«segln su envoltura exterior», sino «desde dentro», puesto que al permanecer
«englobado en él [...] el mundo esta alrededor de mi, no delante de mi» (Merleau-
Ponty 2013, 46).
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Imagen 8. Esther Ferrer, Elle était la / Ella estaba alli, 2021. En el certificado que [la galeria]
Contemporanea, como responsable y editor de la obra, adjunta al trabajo publicado, podemos leer: «La
edicion que tienes en tus manos ha sido creada por Esther Ferrer a modo de juego creativo [...]
Combinando los diversos fondos, puedes [...] obtener cientos de obras diferentes. Mas que los dias que
tiene un afio». Unos dias, afiadimos, que nos habitan y suceden. (Coleccion y fotografia del autor).

El espacio, por consiguiente, es leido como una invitacion que llama —segun se
desprende del inicio del citado texto— a que el mismo sea habitado. Algo que no
significa exactamente que el espacio devenga ambito para la ocupacion, es decir, que
surja como realidad concebida para el dominio o como instrumento dirigido a la
cuantificacion, la medida o el control. En funcién de esta idea, se puede colegir que
habitar en el espacio y, particularmente, habitarnos en él, pone de relieve el hecho de
que el pensamiento «se resitie en un “hay” previo», un haber que es el del «suelo del
mundo sensible y del mundo abierto tal como son en nuestra vida, para nuestro
cuerpo» (Merleau-Ponty 2013, 19).
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De este modo, el libro de artista —y repetimos de nuevo lo sefialado con
anterioridad— requiere, al ser considerado como espacio de lecturas y lectura
habitada de espacios, un leer performativo que nos esta sucediendo y, por ello,
transcurriendo y que proviene tanto de la corporalidad vinculada a su discurso, como
del discurso corporal que suscita (Imagen 9).

Imagen 9. Esther Ferrer, Elle était la / Ella estaba alli, 2021. Todo texto sucede en nuestro sucedernos en
él. Asimismo, toda lectura estalla y al hacerlo esta alla. Y también alli, como ella que estaba ahi.
(Coleccion y fotografia del autor).

Ahora bien, ¢, de qué modo se articula ese suceder? O, si se prefiere, ¢,qué conlleva el
mismo y de qué rasgos semanticos se impregna? El suceder hemos de entenderlo no
tanto como una accion transitiva —el hecho de que algo se produzca tras algo—, sino
como un verbo reflexivo dotado de un cierto matiz pasivo. Debido a ello, lo que nos
sucede, o sea, aquello que nos acaece o transcurre, se sitla fuera de un ocurrir que
tendemos a conceptualizar e, incluso, a hacer depender o de nuestra actividad o de
una circunstancia accidental. En otros términos, el suceder se ubicaria al margen de
aquello que, si se nos interpela, no solo pensamos que estamos ejecutando,
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realizando o llevando a cabo, sino también al margen de lo que se puede circunscribir
a una fortuita o adversa eventualidad.

Esta aparente paradoja, derivada de un realizar al que solemos destinar nuestra
consciencia, asi como un pertinaz y, en ocasiones, afanoso esfuerzo, surge como tal,
dado que el hacer se encuentra basicamente enfocado o bien hacia el producir —
entendido como proceso para la consecucion de un fin— o bien hacia la acumulacion
de sucesos y hechuras —de sucesos que, en verdad, no llegan a suceder y de
hechuras que Unicamente se cifran en resultados—.

En el presente contexto el suceder asume un sentido trastornador, ya que se nos
presenta con un caracter contratemporal que conlleva una puesta en cuestion del
tiempo uniforme y sin fisuras de lo igual, un tiempo que sustancialmente se vertebra
desde la erosion experiencial. Es decir, y retomamos aqui las palabras de Gad
Soussana pronunciadas en 1997 con motivo del seminario dedicado a Derrida y al
concepto de acontecimiento en el Centro Canadiense de Arquitectura, «un tiempo sin
cronologia —ni lugar— [...] que desafia el tiempo hasta el punto de hacerlo posible» y
gue nos adviene como «incendio invisible que arde permanentemente, invisible y que
no se quema» (Derrida et al. 2007, 26).

De este modo, el suceder podemos resignificarlo como actividad en la que nada se
estaria realizando ni ejecutando, pero en cuya inaccién —tan solo aparente—, todo
bulliria y se agitaria. Partiendo de esta afirmacion, ¢desde qué planteamiento
conceptual asumiriamos la pertinencia de este engarce e imbricacién?

Al respecto, podemos responder, si volvemos a Derrida y a su intervencion en el
mencionado seminario, que en el ambito del suceder la actividad e inactividad se
vinculan al fenébmeno de lo posible y, por ende, al de lo imposible. Un fendmeno que
pone de relieve coémo lo imposible no «es solamente lo contrario de lo posible, sino
«que es también la condicion o la ocasion de lo posible.

Un im-posible que es la experiencia misma de lo posible» (Derrida et al. 2007, 98).
Por este motivo, lo imposible de la lectura del libro de artista surge como oportunidad,
es decir, como ambito de apertura e indeterminacion que convoca una disponibilidad
encaminada no al hacer, sino a que ese hacer pueda hacerse, algo similar, por otro
lado, a lo que también ocurre con el concepto de acontecimiento, puesto que este
requiere «que jamas sea predicho, programado, ni siquiera verdaderamente decidido»
y que aunque «tal vez ha tenido lugar [...] sigue siendo imposible» (Derrida et al. 2007,
82y 96).
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En definitiva, la experiencia de leer un libro de artista —de hacer el libro con nuestra
lectura— conlleva dotar al mismo de cuerpo y gestualidad. De un cuerpo que nos
escribe y de una gestualidad que lo reescribe y que, por ello mismo, concierne a un
suceder que podemos considerar como previo a la construccion de la propia realidad.
Esto hace que el libro nos acoja y que, a través de la resolucion de su mestizaje formal,
de su mixtura e inherente porosidad, nos precipite en el espacio performativo de lo
que interfiere y es interferido.
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INSTALACION / PERFORMANCE

(S)Edition es una edicion limitada de 99 ejemplares y también una
instalacion. Se ha expuesto en su totalidad una sola vez, en el
Conservatorio Morgan, de Cleveland, Ohio, en 2010.

Los libros estan realizados en abaca tefiido y moldeado a mano,
decorado con tela de algodén. Cada ejemplar mide 14-18 pulgadas
de alto (35,56-45,72 cm) x 15 pulgadas de ancho (38,10 cm) x 16-
18 pulgadas de fondo (40,64-45,72 cm).
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Clive Philpott, cuando estuvo a cargo de la adquisicion de libros en el MoMA,
establecio que los libros de artista no son libros de artista a menos de que sean
parte de una edicion de 100 ejemplares como minimo. Sus opiniones aun se
aceptan con frecuencia, especialmente en entornos académicos.

Algunas actividades que han sido definidas como «sedicion» por el Gobierno de
los Estados Unidos son: «maquinaciones secretas» (Ley de Extranjeros y
Sedicion, 1789); «ensefiar, sugerir, defender o invocar cualquier critica al
Gobiernox incluyendo «declarar, imprimir, escribir o publicar» tales ideas (Ley
de Espionaje, 1917). Mas recientemente, hay «terrorismo doméstico», que
podria interpretarse facilmente para que incluya activismo ambiental y
antiglobalizacion (Ley Patridtica, 2001). En tanto que la sedicién puede consistir
en una accién ya abierta o ya furtiva, que mine desde dentro.

Algunas personas tienen pensamientos de intranquilidad y aprension al ver
hongos: es algo subrepticio, incontrolable; vive oculto en los espacios familiares,
preparado para aflorar a la vida inesperadamente, y a menudo se manifiesta
como parte de la desaparicion de otro organismo.
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El hongo es un agente de cambio. Me fascina su infinidad de formas y me
gusta ir a buscarlos. Puedo entusiasmarme mas al descubrir un bello
crecimiento de hongos que mirando atentamente una obra de arte
«descubierta» para nosotros por curadores en museos contemporaneos.

Cuando era nifia, la primera vez que tuve la sensacion intrigante de que el
planeta portaba mensajes (textos, si prefieres) para quienes son lo bastante
curiosos para mirar, fue cuando encontré un grupo de Amanita muscaria,
acurrucadas juntas en un érea oscura y oculta bajo altos pinos.
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También conocida como Fly agaric [Matamoscas, en espafol], Amanita
muscaria €s un hongo que puede encontrarse en casi todo el mundo. Es
inconfundible y payasesco en apariencia, la seta venenosa de las usuales
ilustraciones de cuentos de hadas (un hongo literario, dijo Marcia Peck).

Su imagen esta tan difundida que mucha gente no se da cuenta de que existe
en la naturaleza, no es una creacion ficticia.

Amanita muscaria es psicoactiva, y a menudo se sostiene que es la fuente de
la antigua droga chamanica del conocimiento, Soma. Consta que aun se usa
como sacramento ritual en algunas tribus siberianas y su uso se ha relacionado
miticamente con muchas religiones antiguas, incluido el cristianismo.

La mayoria de las creencias chamanicas espirituales encarnan lo que hoy
podria llamarse la perspectiva de un medioambientalista; son también misticas
e implican y honran una perspicacia intuitiva, el polo opuesto del intelectualismo
rigido, academico.

Mas informacion en nuestro blog en Blogger.
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INSTALACION / PERFORMANCE

Mientras trabajaba en los primeros ejemplares de (S)Edition en la
Fundacion Ragdale, en Lake Forest, lllinois, la zona se inundé por
tormentas continuas y abundantes, una posible manifestacion del
cambio medioambiental. Como resultado, aparecié una amplia y
asombrosa variedad de hongos.

Amanita muscaria no estaba entre ellos.

Nota: Amanita muscaria esta clasificada como venenosa por la
Administracion de Alimentos y Medicamentos (Food and Drug
Administration, FDA) estadounidense.
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BIOLOGIA DE LA LECTOESCRITURA

RESUMEN

El objetivo de esta investigacidn es analizar las practicas y las percepciones de
docentes y estudiantes del 4.° grado de educacion basica en mediacién lectora, con
entrevistas a profundidad en tres escuelas publicas de Arequipa (Peru). Se utiliza el
analisis tematico para procesar los datos y se aplica la técnica de analisis de
contenidos para sistematizar la informacion. Los resultados muestran que la lectura
en voz alta, la vocacion y la autorregulacion expuesta por los docentes es positiva,
pero insuficiente para que los estudiantes alcancen la comprension lectora. Los
profesores asignan mayor importancia a la lectura en voz alta. El perfil de mediacién
de los profesores es basico con un dialogo limitado, estando ausente el ejercicio de
habilidades cognitivas de orden superior como la inferencia. Se concluye que los
estudiantes hacen pocas preguntas sobre la lectura y generan escasas
interpretaciones para la comprension critica de los textos.

Palabras clave: mediacibn pedagodgica, comprension lectora, estrategias
didacticas, lectura en voz alta, habilidades cognitivas, pensamiento critico.

INTRODUCCION

En el desarrollo de una economia del conocimiento, las personas necesitan no solo
saber leer, sino principalmente comprender criticamente la gran variedad de
informacion que expresa puntos de vista diversos y contradictorios. Es asi como el
estudiante en la realidad actual debe aprender no solo a decodificar las palabras, sino
a descubrir su significado en diversos contextos para construir su conocimiento. Por
tanto, para enfrentar este reto, el estudiante necesita desarrollar a niveles altos sus
operaciones mentales, funciones ejecutivas y demas habilidades como: la inferencia,
la toma de perspectiva, el control de la comprension y otros (Kim et al., 2020); este
proceso de comprension de la lectura es complejo y esta principalmente asociado a
nuevas funciones que el profesor debe cumplir, como la de ser un mediador y manejar
estrategias adecuadas y oportunas.

Este articulo aborda, desde la perspectiva de profesores y estudiantes de cuarto afio
basico, en Arequipa-Perq, el proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension
lectora. Perd, segun la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO) 2020, esta entre los paises con desempefios cuyas
puntuaciones son inferiores al promedio de los participantes del Segundo Estudio
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Regional Comparativo y Explicativo (SERCE) y presenta brechas de aprendizaje
comparativamente mas altas que en el resto de las naciones donde la brecha es en
torno a los 100 puntos. La Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) lo ratifica, por
ejemplo: en el segundo grado de primaria, los estudiantes que alcanzaron el nivel
Satisfactorio fueron solo el 15.9 % en el afio 2007, en el afio 2019 solo el 37.6 %;
asimismo, la ECE en el cuarto grado de primaria evidencia que los estudiantes que
alcanzaron el nivel de logro satisfactorio fueron solo 31.4 % en el afio 2016 y 34.5 %
en el afo 2019. Los programas del Ministerio de Educaciéon (MINEDU), como el
Acompafiamiento Pedagogico, el cambio curricular, incentivos monetarios y otros, no
han dado resultados significativos en el mejoramiento de los logros de aprendizaje.
Esta investigacion indaga factores muy poco estudiados, como es, la mediacion del
profesor en el proceso de comprension lectora (CL) de los estudiantes y como usa el
profesor las estrategias para promover el desarrollo de las operaciones mentales (OM)
y funciones ejecutivas (FE) de los estudiantes en el proceso de CL.

Existen diversos modelos explicativos en torno a la lectura, ya que esta desempeiia
un importante papel en el desarrollo de los procesos psicoloégicos superiores, asi como
en el aprendizaje (Sulaiman et al., 2023); desde esta perspectiva, numerosos estudios
realizados acerca del desempefio de los estudiantes de educacion béasica en tareas
de lectura han puesto de manifiesto diferentes hallazgos en relacion con los tres
procesos basicos implicados: decodificacion, comprension y meta comprension. Se
sabe, por ejemplo, de la correlacion que existe entre conciencia fonoldgica y
competencia lectora (Tighe et al., 2016); entre decodificacion y comprensién lectora
(Bigozzi et al., 2017) y entre el [éxico y comprension lectora (Perfetti y Stafura, 2014),
asi como la relacion significativa entre la comprension lectora y la automatizacion de
los procesos de bajo nivel; igualmente, se conoce la influencia de la escolarizacion
temprana y el nivel sociocultural en la comprension lectora, o la mejor comprension
por parte del alumnado de los textos narrativos que de los expositivos (Best et al.,
2011). Tampoco se ignora que la comprension verbal tiene correlacién con la
comprension lectora (Bohorquez et al., 2014), ni que las habilidades metalinguisticas
(conciencia fonologica y sintactica) evolucionan durante la educacién basica
(Mariangel y Jiménez, 2016), o la necesidad de ahondar en el conocimiento de la
relacion entre la comprension lectora y la metacognicion, considerando que la
ensefianza de estrategias de comprension y meta comprension se perfila como un
remedio eficaz para la comprension de textos (Zabrucky et al., 2015).

En las dltimas décadas, el concepto de lectura es considerado insuficiente,
promoviéndose un concepto mas integral, como es la comprension lectora (CL), la
cual se entiende como la capacidad para analizar, comprender, interpretar, reflexionar,
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evaluar y utilizar textos escritos mediante la identificacion de su estructura, funciones
y sus elementos, con el fin de desarrollar una competencia comunicativa y construir
nuevos conocimientos (Montes et al., 2014). La CL consiste en construir significados
propios, y es necesaria la interpretacion de significados que le den sentido al texto en
un contexto sociocultural (Medina y Nagamine, 2019). Por ello, para PISA (2012), la
competencia lectora o reading literacy significa «comprender, usar, reflexionar y
comprometerse con los textos escritos para lograr nuestras metas, para desarrollar
nuestros conocimientos y potencial, y para participar en la sociedad».

Por otra parte, la neurociencia explica las raices neuronales de la CL. A diferencia del
lenguaje oral, la lectura no tiene una base genética y requiere un aprendizaje explicito.
Crecemos en un entorno social que nos permite desarrollar el habla, ya que nuestro
cerebro dispone de los circuitos neuronales del lenguaje que nos posibilitaran hablar
de forma natural al crecer (Leisman, 2022). El lenguaje oral depende casi
exclusivamente de los mecanismos auditivos, la lectura depende de la vision y la
audicion; también del tacto en personas ciegas (Mora, 2020). La aparicién de la lectura
fue posible debido a la existencia previa de los sustratos neurales del lenguaje, de tres
sistemas neuronales que ayudan el funcionamiento de la «caja de letras del cerebro»
(Banich y Compton, 2018): el sistema ventral, ubicado en la corteza occipital y
temporal, donde se da el procesamiento visual, que permite escanear las palabras
letra a letra (por ejemplo, p-e-r-r-0) y el area visual de formacién de palabras o «caja
de letras del cerebro», que permite traducir la informacién visual de las palabras en
sonidos y significados (Dehaene-Lambertz et al., 2018). El sistema dorsal, ubicado en
los l6bulos parietal y temporal (area de Wernicke), donde se da la decodificacion
grafema-fonema y finalmente, el tercer sistema conocido como territorio de Broca,
localizado en el I6bulo frontal, que permite integrar la informacién para producir
significados; aqui se construye el lenguaje (sintaxis) y se elabora el vocabulario
(Iéxico).

Otro cambio se da con Feuerstein con quien se pasO del sustantivo genérico
«profesor» al término «mediador», que hace referencia a la experiencia de aprendizaje
mediado como base de los procesos de transmision cultural de experiencias en las
gue un mediador se interpone entre el sujeto y los estimulos o informacién exterior
para interpretarlos y organizarlos de forma que adquieran un significado y un valor
concreto para el estudiante (Feuerstein et al.,1991). EI mediador organiza su
interaccion y da significados a los estimulos que recibe el educando (Feuerstein et al.,
1991). La mediacion es la distancia entre aquello que el nifio puede hacer por si solo
y aquello que puede realizar con la ayuda del mediador, facilitador en su proceso de
aprendizaje. El mediador crea las condiciones subjetivas favorables para que el
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estudiante exprese sus emociones positivas, porque, ante contextos emocionales
positivos, se activa el hipocampo, region cerebral importante para la memoria;
mientras que ante estimulos negativos, se activa la amigdala, region cerebral que
entra en funcionamiento ante reacciones emocionales, especialmente las de miedo o
temor. De esa manera, se da una sincronizacion neural entre cerebros (el ejecutivo y
el emocional), con patrones de activacion cerebral similares (Brooks et al., 2020).

Feuerstein establece 12 criterios de mediacion pedagogica que enmarcan la
interaccion educativa y, junto a Vygotsky, apuestan por una mediacion que permita
llegar a una evaluacion dinamica. El mediador logra poner del lado del estudiante los
estimulos: los selecciona, inventa, enmarca y sitia en el tiempo y en el espacio,
dotando a determinados estimulos de significados especificos en comparacion con
otros, lo cual estimula el desarrollo de las OM y de las FE del estudiante y le permite
procesar los estimulos y combinar sus capacidades segun las necesidades
(Feuerstein et al., 1991). Este proceso de acompafiamiento exige que el profesor
tenga una actitud constructiva frente a los errores que protagoniza el estudiante en su
proceso de aprendizaje; el profesor debe entender que los errores del estudiante son
parte del proceso de construccidén de su propio conocimiento. El error no significa el
fracaso del estudiante, sino debe ser considerado como parte natural del proceso de
aprendizaje (Tulis et al., 2016), puesto que el fracaso ayuda a construir conciencia y,
en ese momento, se necesita un profesor con «mentalidad de crecimiento» (Rissanen
et al., 2019) que persiga el éxito a través de la motivacion intrinseca para lograr el
objetivo en el conocimiento y aprendizaje significativo. Para ello, es necesario el
esfuerzo y la perseverancia, muy distante al tradicional criterio de las «capacidades
innatas del estudiante» o mentalidad fija. Asimismo, el profesor debe ser capaz de
proporcionar un feedback adecuado y permanente, que permita enfocarse en el
proceso mas que en los resultados finales y que guie al estudiante a través de un
lenguaje positivo, creando un clima de confianza. Todo ello, sobre la base de tener en
cuenta las necesidades cognitivas, emocionales, sociales y fisicas del nifio, yendo
mas alla de lo académico (Diamond, 2014).

Ademas, Feuerstein propone 20 OM basicas, que van desde la identificacion hasta el
razonamiento inferencial para la actividad intelectual del estudiante. Estas permiten
percibir, elaborar y expresar la informacion que llega, para lo cual no es suficiente
modificar una conducta, sino cambiar las estructuras cognitivas internas del
estudiante. Algo que Feuerstein denomina como «modificabilidad». El estudiante
necesita entrenar sus OM y sus FE, que son esenciales para el aprendizaje y el
bienestar personal (en especial el autocontrol) (Diamond, 2016); esto significa un reto
significativo para el proceso de ensefianza aprendizaje, ya que, de todas las zonas
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del cerebro, la zona frontal, donde se procesan las FE, es la dltima en madurar
(Follmer, 2018). Son tres las FE claves que se debe ejercitar: el autocontrol, la
memoria de trabajo y la flexibilidad mental, con ellas el estudiante aprende a pensar
antes de actuar, resolver problemas, ajustarse de manera flexible a las demandas o
prioridades cambiantes, ver las cosas desde perspectivas nuevas y diferentes, evitar
distracciones que contribuyen a prestar atencién para realizar determinadas tareas
cognitivas que requieren de mayor concentracion y lograr eficiencia en el aprendizaje
como un proceso secuencial de tareas, ya que el aprendizaje explicito es la atencion
ejecutiva que permite focalizar la atencion de forma voluntaria (Diamond, 2014).

OTROS ANTECEDENTES

La estrategia clave para ejercitar exitosamente las OM y FE y la que enciende la
chispa del aprendizaje, es la pregunta, una herramienta utilizada en la practica
pedagdgica con el propésito de estimular la curiosidad y el razonamiento del
estudiante, proporcionandole habilidades para entender un texto y superarlo. Una de
las ventajas del uso de la estrategia de preguntas consiste en que los estudiantes
desarrollen su pensamiento divergente (pensamiento amplio y creativo), convergente
(andlisis y sintesis de una informacion mientras se avanza a una conclusion) y
metacognitivo (capacidad de convertirse en pensadores autbnomos y conscientes de
sSus propios procesos). Asimismo, genera la interaccién y potencia las OM para el
aprendizaje (Baldion, 2020), estimula la reflexion en el aula, activa una actitud critica
frente a problematicas planteadas y permite la construccion de significados relevantes
para cada estudiante, beneficiando la atencidén, expresion oral y escrita. En los
profesores, mejora su practica pedagdgica al ampliar sus habilidades para argumentar
y explicar (Benoit, 2020). Segun la neurociencia, esto es posible en tanto el cerebro
es plastico, gracias a la neurogénesis, y la inteligencia no es fija (Spencer et al., 2015).

Finalmente, aprender a formular preguntas permite recuperar conceptos, hechos y
destrezas. Para que el estudiante antes de estudiar y durante las tareas de
aprendizaje, pueda explicarse y reflexionar sobre lo que esta haciendo, debe hacerse
preguntas, plantearse el porqué de las cosas, lo que, en definitiva, son maneras de
implicarse en el aprendizaje y de fomentar la metacognicién (Guillén, 2017). El
profesor debe incitar al estudiante a hacer preguntas para motivarlos a analizar, pues
ello facilita el feedback durante las tareas, mejora la comprension de los contenidos y
las preguntas formuladas por los propios estudiantes (Sandal et al., 2022). Sobre esta
base la presente investigacion pretende describir e interpretar el proceso de mediacion
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gue siguen los profesores de primaria basica con sus estudiantes de cuarto grado
cuando trabajan un texto, con el propésito de guiarlos a comprenderlo y como
implementar la estrategia de preguntas para ejercitar las OM y las FE. Los
fundamentos tedricos claves de este proceso estan expuestos en la Tabla 1.

Tabla 1. Fundamentos teéricos del proceso de aprendizaje mediado. E = Estimulo, P = Profesor,
AN = Alumno-Niio, R = Respuesta, ISC = Interaccién sociocultural, MC = Mayor conocedor, Zona
de desarrollo préoximo = ZDP, Experiencia del Aprendizaje Mediado = EAM, Operaciones
mentales = OM, Funciones Ejecutivas = FE, Comprension Lectora = CL

Autores y afos Proceso de aprendizaje
Piaget
(1997) E—-AN— R
Vygotsky ISC - AN— MaC —» R
(1993) Zona de desarrollo proximo= ZDP.
Feuerstein
(1991) < N\ < N\
1. E P AN P R EAM
-/
Vygotsky 2. Paso de “profesor” a “Profesor Mediador”, con la EAM.
(1933) 2.1. Establece 12 criterios para el desarrollo de las OM y de las FE
2.2. Establece 12 criterios para una evaluacion dinamica.
Brooks 2.3. La mediacion requiere la sincronizacién neural entre cerebros
(2020) (ejecutivo y emocional)
Banich y 3. La neurociencia explica las raices neuronales de la CL
Compton 3.1. el sistema ventral, el dorsal y el de Broca
(2018-2020) 3.2. La CL cambia fisicamente el cerebro y modifica el lenguaje

METODOLOGIA

Este estudio se llevé a cabo en la provincia de Arequipa, la segunda ciudad mas
grande del Perd, con 1 millon 581 mil habitantes segun el Instituto Nacional de
Estadistica e Informatica (INEI) 2022. La ciudad esta rodeada por las montafas de los
Andes y se ubica a 2.328 msnm. Especificamente se realiz6 en dos distritos de la
ciudad de Arequipa, con una poblacién mayoritariamente de nivel socioeconémico
bajo y medio. El proceso de comprension lectora de un estudiante es complejo e
individual, ya que cada individuo lo realiza de diferente manera. Para entender este
proceso particular se usa el método cualitativo que permite explorar situaciones de
ensefianza-aprendizaje en su ambiente natural, para tratar de interpretar y explicar los
fendbmenos y contestar la pregunta central de la investigacion: ¢qué proceso de
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mediacion siguen los profesores con sus estudiantes de cuarto de primaria cuando
leen un texto con el proposito de comprenderlo?

Una investigacion cualitativa analiza la realidad interpretdndola y para comprenderla
de manera holistica. Su disefio fenomenologico permite estudiar las experiencias e
interpretaciones de los profesores respecto a su propia ensefianza y las experiencias
de los estudiantes. Este enfoque es idoneo a la presente investigacion dado que el
objetivo planteado fue conocer la perspectiva de los profesores sobre la comprension
lectora y en particular, comprender las razones por las cuales justifican su rol como
profesor-mediador del aprendizaje y de qué forma consideran la comprension lectora
de sus estudiantes. Otras razones, para optar por este método, son las pocas
investigaciones cualitativas sobre la problematica educativa, la necesidad de destacar
los procesos y acontecimientos sutiles en el aula, comprender las situaciones
personales y experiencias de la comprension lectora en profesores y en estudiantes,
la necesidad de un analisis inductivo y comparativo en el contexto de un estudio de
casos multiples que permita, una descripcién y un analisis intensivo y holistico de la
particularidad y la complejidad de cada IE, para luego hacer una descripciéon y analisis
comparativo entre las tres IE.

Como técnica se utilizé el estudio de tres casos, en instituciones educativas (IE), que
son de caracter publico de nivel primario, con un horario escolar matutino de 7 horas,
caracterizadas por pertenecer a un nivel socioeconémico medio, medio bajo y bajo.
Las instituciones educativas (IE) fueron seleccionadas por presentar mayor porcentaje
de estudiantes en los distintos niveles de logro segun la ECE (2018), asi, la Institucion
Educativa 1 (IE1), corresponde al nivel «satisfactorio»; la Institucion Educativa 2 (IE2),
al nivel «en proceso» y la Institucion Educativa 3 (IE3), al nivel «en inicio y previo al
inicio». El estudio de estos tres casos permite estudiar un fendbmeno o evento
determinado, como es la comprension lectora y facilita el andlisis de cada caso, en su
contexto real, con una plena descripcion, analisis comprensivo y sistematico.

Poblacion

Para la entrevista, fueron seleccionados los profesores de cuarto grado de primaria
de cada IE, a los cuales se le asignaron los siguientes cédigos: P1 (profesor 1), P2
(profesor 2) y P3 (profesor 3). Los estudiantes del mismo grado fueron seleccionados
por su respectivo profesor de acuerdo con su nivel académico (bueno, regular y en
inicio). En la IE1, se entrevistaron a 2 estudiantes; en la IE2, a 3; y en la IE3, a 6,
haciendo un total de 11 entrevistados. En cuanto a la experiencia del profesor, se
registré un promedio de 14 afios de ejercicio de la profesién, con un rango de entre
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10 a 28 afos. Todos los profesores se desempefiaron en IE estatales, es decir, que
ensefiaron preferentemente a niflos provenientes de nivel socioeconémico bajo. En la
IE1, se observaron a 32 estudiantes; en lalE2, a 25y en la IE3, a 20, respectivamente,
haciendo un total de 77 estudiantes observados a quienes se les asignaron los
siguientes codigos: ES1 al primer estudiante, ES2 al segundo y asi sucesivamente
hasta el ES77, que corresponde al estudiante 77.

Instrumento

La entrevista se hizo mediante grabacion de audio que contd con la autorizacion de la
direccion de cada institucion educativa, de profesores y estudiantes, permitiendo una
conversacion coloquial (Diaz-Bravo et al., 2013) con preguntas abiertas que dejaron a
los participantes expresar en palabras propias sus percepciones. La guia de entrevista
semiestructurada a los profesores se elabor6 a partir de las categorias: comprension
lectora, mediacién en los profesores, formulacién de preguntas, mentalidad de
crecimiento del estudiante, operaciones mentales y las funciones ejecutivas del
estudiante.

La segunda técnica usada para recoger informacion fue la observacion de la actuacion
del profesor y del estudiante sobre su proceso de ensefanza-aprendizaje en
comprension lectora. Esta permitié profundizar en cada momento los diversos
escenarios sociales, conservar una participacion activa y una reflexion constante, asi
como registrar con mayor precision la informacién (Piza et al., 2019). Para la
construccion del Formato de Observacién Cualitativa, se consideré las siguientes
dimensiones: estrategias de comprension de lectura, operaciones mentales, gestion
del aula del profesor, activacion de los mecanismos de aprendizaje y ejercicio de
funciones ejecutivas.

Técnica de andlisis de datos

Para el analisis de los datos recogidos, se utilizé el Analisis Temético, con el que se
identificaron patrones repetidos de significado. Esto tuvo la finalidad de comprender
los fendmenos investigados y sacar a la luz la complejidad de la accion del profesor
(Lester et al., 2020). Se trata de un procedimiento flexible, que permitié la adaptacion
a una compleja variedad de datos. Para la sistematizacion de la informacién recogida,
se usoO la técnica de andlisis de contenidos mediante la codificacion inductiva de
codigos a los cuales se les asignaron codigos relacionados a una categoria,
permitiendo captar una diversidad de sentidos y significados dentro de un contexto,
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haciendo inferencias validas y confiables. El trabajo de analisis siguid los siguientes
pasos: determinar el objeto de andlisis (comprension lectora), fijar las reglas de
codificacion (considerando las preguntas de la entrevista y las observaciones),
establecer un sistema de categorias de tipo inductivo y codificacion de las respuestas
y de lo observado, que permitio clasificar el material para la construccion de un sistema
de cadigos.

Para la fiabilidad de esta investigacion, se ha realizado un analisis comparativo de los
resultados con otras investigaciones semejantes. Para la validez de los resultados y
procedimientos, se aplicaron las triangulaciones de teoria, de datos, de investigadores
y metodoldgica, lo que ha permitido tener una vision global de la realidad del contexto
educativo y comprender e interpretar el significado de comprension lectora que
poseen los profesores y su practica de mediacion.

RESULTADOS

El MINEDU (2016) establece como desempefios a alcanzar para la comprension
lectora que el estudiante obtenga informacién relevante, haga inferencias y
deducciones a partir de indicios, descubra el significado de palabras, establezca
relaciones ldgicas y jerarquicas, interprete, explique y reflexione sobre los textos a
partir de su experiencia.

La comprension lectora en los profesores

Ninguno de los profesores en los tres casos analizados tiene claro este objetivo en su
practica pedagogica; ya que el mayor interés de estos, segun sus propias palabras,
que el estudiante «tenga el interés de leer la lectura y lo lean con sentimiento y lo
pueda entender», «lean por placer, ya no por obligacion», «porque mientras mas leen,
mas mejoran» y «algo que les ayude a reflexionar» (P1). De igual manera la
concepcion del segundo profesor es que: «la lectura te salva», «si ta tienes una lectura
asi toda apatica, no lo va a jalar» (P2). Y en el tercer caso el profesor afirma: «lo que
yo busco es que los nifios primero anticipen su texto para que se sientan motivados a
leer». Lo mas limitante es lo que sigue: «mi objetivo no es tanto que ya lo entiendan,
mi objetivo es que quieran a los libros... y de repente la proxima vez se empieza con
otras estrategias» (P3). Esta practica pedagogica de los profesores investigados se
orienta mas al desarrollo de la motivacion en sus estudiantes y muy poco a los
procesos pedagdgicos necesarios para la comprension lectora (ver Tabla 2).
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Tabla 2. Propdsito del profesor en la ensefianza de la comprension lectora en la sesion de clase

Indicadores Caso 1 Caso 2 Caso 3
Nivel de logro (ECE) Satisfactorio En proceso En inicio
Propésito del profesor Interés del estudiante, Lecturas de interés para el Gusto por la lectura
lectura por placer. estudiante. antes de comprenderlos

La mediacién

De las afirmaciones de los profesores, se puede deducir que, en su trabajo cotidiano
en aula, practican un tipo de mediacién sin ser conscientes de ello, a mucha distancia
de lo que es la mediacién propuesta por Feuerstein y recomendado por el Curriculo
Nacional por Competencias (MINEDU, 2016), por lo que implementan una interaccion
superficial con algunos estudiantes. Mayoritariamente su interaccion es con un
colectivo entre 20 a 30 estudiantes, por lo que es muy ocasional que el profesor
conozca las necesidades reales de cada uno, mas bien, por el elevado nimero de
estudiantes tiene pocas posibilidades de conocer las barreras que tienen en su
proceso de comprension lectora, llegando a tener solo una imagen colectiva y
uniforme de ellos, sin poder percibir sus diferencias cognitivas, sociales, fisicas y
mentales.

El P1 es quien mejor asume su rol mediador, pero en un nivel elemental y no
suficientemente integral, enfocando su objetivo pedagoégico a que a sus estudiantes
solo les guste leer: «ellos quieren leer porque se sienten motivados, porgue mientras
mas leen mas mejoran en su comprension, en su forma de hablar, en su expresion
[...] Utilizo textos que sean interesantes, motivadores para ellos, quiza de misterio,
algo que les ayude a reflexionar» (P1); ademas, la retroalimentacion que brinda sobre
logros, aciertos y errores, en su mayoria son elogios generales y sin profundidad,
expresando frases como «jYa!», «Muy bien» o «Si, puede ser» cuando las respuestas
de sus estudiantes son correctas. Y el tono de duda, con un «¢no?» de manera muy
calmada y serena, pero al mismo tiempo firme, utilizando el silencio cuando las
respuestas son equivocadas. El propdsito mas alto de la mentalidad de crecimiento
del P1, queda expresado en la siguiente afirmacion: «Vamos a dar dos minutos mas,
mientras ta (dirigiéndose a los nifios que ya habian acabado), puedes volver a leer
algunas partes que no hayas entendido». Todo lo cual permite afirmar que los niveles
de construccion del conocimiento del estudiante son limitados.
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El P2 protagoniza su mediaciéon en un nivel mas elemental que el P1, lo que
probablemente corresponda al nivel de logro de sus estudiantes, que
mayoritariamente estan en nivel «en proceso». Su mediacion se limita al uso de una
ficha de lectura, con preguntas especificadas del texto, las cuales hace cumplir con
una actitud militarizada, indicando imperativamente: «jSaquen su lectural»,
«¢,Quiénes no trajeron la lectura?». Inmediatamente después inicia esta y sus
estudiantes lo siguen con el método de la lectura en cadena. Luego cambia
abruptamente de participante: «Empieza a leer Daniel... sigue Noelia... sigue
Milagros... sigue Fabricio...». No brinda ninguna orientacién ni reflexion pedagdgica.
Es asi como, durante la entrevista, el profesor menciona que se «debe trabajar con
fichas de lectura interesantes para los estudiantes» y que ha trabajado con obras
literarias aplicando la estrategia de «dejarlos en suspenso». Sin embargo, durante la
sesion de clase, no se observa que aplique esta estrategia y la ficha de lectura que
trabaja es seleccionada de acuerdo con sus propios criterios, sin tener en cuenta los
intereses de los estudiantes.

Por el contrario, cuando observa un error en ellos, la reaccion que presenta es de
molestia y disgusto, rechazando el error con expresiones como «jNadie te esta
correteando!... jlee fuerte!... ¢cémo va a ser yo sirena, él sirena, tu sirena?... jno!».
También se pudo observar la forma en que se refiere al estudiante con mas
dificultades de su saldn: «Piero es especial, por eso es que le he gritado ayer... capaz
mi genio me ha ayudado, tengo la voz fuerte, entonces y eso me ha costado a mi...
«ya Piero, portate bien”», «Piero ya sabe que yo estoy al lado y que lo voy a refiir...
este aflo maximo se le habra cuadrado pue unas tres veces. Mas es mi genio en mi,
gue levanto la voz». De esta forma se produce un dramatico quiebre en la sintonia
gue debe haber entre el proceso de aprendizaje y las emociones del estudiante, lo
cual no deja ningun espacio para una retroalimentacién formativa. Solo atina a
pronunciar elogios cuando los estudiantes dan respuestas correctas, repite la
respuesta del estudiante o, en pocas ocasiones, responde con frases como «muy
bien». Cuando las respuestas son equivocadas, el profesor utiliza expresiones como
«uhmm>» 0 «no» con un tono de fastidio y enojo.

En el caso del P3, donde la mayoria de los estudiantes estan en nivel de logro «en
inicio» segun la ECE, el profesor también utiliza una ficha de lectura preestablecida y
en la entrevista afirma usar las siguientes estrategias: «lectura animada», «dejarlos
en suspenso» y «aplicacion del arbol lector», las mismas que no se observaron
durante el desarrollo de la clase de comprensién de lectura. Por otro lado, el P3 se
muestra amable, organizado, colaborador y empatico con sus estudiantes vy justifica
gue estos no alcancen el nivel de logro satisfactorio en lectura por tener un rol
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administrativo complementario en la institucion educativa: «Mis nifilos son muy buenos
estudiantes, el problema es el profesor que les ha tocado. ¢Por qué? Porque
lamentablemente tengo una carga que no rindo como debe ser a mis estudiantes, no
me debo a mis estudiantes al 100 % y eso a mi me frustra, me frustra mucho» (P3).
Muestra tolerancia al error, pero no la relaciona con su proceso de ensefianza-
aprendizaje; se limita a un discurso de frases como: «Ahi noma, bien, debemos
mejorar en lectura, ¢te has dado cuenta? Tenemos que seguir practicando [...]
¢ Saben qué, nifos? Déjenme felicitar a los niflos que no podiamos leer [...] Estamos
practicando, pero nos falta, nos falta, jpor favor! [...] Muy bien, estamos mejorando,
pero no se olviden en practicar lectura».

Durante su clase no se observé la aplicacion de ninguna estrategia efectiva para
ejercitar los procesos cognitivos del estudiante; intenta practicar la retroalimentacion
entre pares, argumentando que: «Yo los agrupo por los niveles que tienen que uno
apoya al otro [...] generalmente tengo que sentar a un bueno y un malo, para que
entre ellos se apoyen, eso me da muchos resultados», asi como una retroalimentacion
por elogio otorgando gran cantidad de frases como «Nifios que son tan héabiles, tan
inteligentes, tan lindos y obedientes» y como correccion de la tarea repite las
respuestas en tono de aprobacion o responde con frases como «Interesante, ¢no?
[...] Ahhhy, y cuando los estudiantes dan respuestas equivocadas, otorga la respuesta
correcta de manera muy calmada y serena o simplemente no otorga ninguna
retroalimentacion, lo cual genera que la mayoria de los estudiantes asuman un rol de
aprendices pasivos y en niveles literales de comprension, asi, el estudiante no llega a
ser consciente de sus procesos de aprendizaje, ni tiene la posibilidad de realizar la
metacognicion necesaria para que cualquier tipo de aprendizaje se concrete.

De lo expuesto hasta aqui, se infiere que los tres profesores tienen poco conocimiento
0 su practica pedagdgica es aun insuficiente para la planificacion de actividades
significativas que estén orientadas especificamente para entrenar los procesos
pedagdgicos necesarios en el estudiante, lo que Feuerstein y Belmonte denominan
operaciones mentales y funciones ejecutivas necesarias para la comprension lectora.
Por tanto, la practica pedagogica de los profesores en el aula constituye un conjunto
de actividades mecanicas que no conducen a la reflexiébn, pensamiento critico y
analitico de las lecturas de forma reducida, limitAndose a indicar. «jSaquen su
lectural» aplicando solo uno de ellos la estrategia de «el vistazo» (que consiste en que
el profesor les indica leer el titulo y observar imagenes de la lectura con el fin de que
los estudiantes se hagan una idea previa del tema que podria tratar la lectura) y
siguiendo la consigna tradicional de «trabajen con fichas de lectura», en el mayor
«orden y silencio». La estrategia de la pregunta, en los tres casos, también es utilizada
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de manera elemental, ya que no permite al estudiante elevar sus niveles de reflexion
y de pensamiento.

Mentalidad de crecimiento del estudiante

Independientemente de que los profesores tengan disposicion para motivar a sus
estudiantes a leer, por lo general no muestran actitudes que evidencien una
«mentalidad de crecimiento», por esta razén, los estudiantes cada vez que cometen
errores al leer expresan sentir vergiienza, asi, ante la pregunta «¢ Te gusta leer?», el
ES23, considerado de menor rendimiento en su salén, responde «Si, mucho, para
aprender mas. Me siento feliz, emocionado leyendo», pero cuando se le pregunta
«¢ Por qué se siente feliz y emocionado?» y «¢ Por qué crees que aprender a leer te
sirve para la vida?», no sabe responder; cuando se le insiste, solo atina a dar una
respuesta basica que hace ver que le gusta leer, pero no se observa que la lectura
sea trascendente para la formacién de su pensamiento y conocimiento, pues solo
responde: «Para entender mas, basicamente los exadmenes para pasar al otro afio».

Otro ejemplo es el ES44 quien ante la pregunta «¢Alguna vez te has trabado
leyendo?», responde: «Si, y me senti triste»; y ante las preguntas «¢Qué crees que
tu profesor piensa de ti?» y «¢ Crees que piensa que eres el mejor?», responde en voz
baja «No sé», «No», «Porque hay compafieros que son mejores. Hay tres» y expresa
gue se siente «Triste» por ello, manifestando una mentalidad fija reforzada cuando el
profesor pretende corregir sus equivocaciones imponiéndole castigos segun su propio
testimonio: «¢,Qué dice el profesor cuando te equivocas?». «Me castiga. Me hace
hacer 50 palabras».

Algo semejante sucede con el ES3, considerado el mejor estudiante del salon de clase
quien ante la pregunta: «¢Alguna vez te has trabado?», responde: «Si y he sentido
verguenza, porque estoy hablando asi y de repente me trabo en esa palabra y ya no
supe qué hacer y ya no hablo mas». «¢Qué hace el profesor?». «Deja que siga
leyendo. No dice nada». Cuando se le pregunta «¢ Te gusta leer?» y «¢Crees que es
importante leer?», responde: «No tanto, porque a veces me aburro, pero a veces leo
cuando no tengo nada que hacer y me pongo a leer» y «Creo que si es importante,
porque creo que asi nos imaginamos y nuestra imaginacién recorre mas lugares».
Este estudiante, a pesar de presentar cualidades positivas para el aprendizaje, tiene
limitadas condiciones en su institucion educativa para desarrollar plenamente su
competencia lectora; y a ello se suma a que en casa sus padres le imponen la lectura
como castigo: «¢ Por qué crees que tu mama y tu papa te dicen que leas?», «Porque
a veces estoy mirando tele y me dicen que lea o que ordene mis cosas»; por tanto,
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esto evidencia que la lectura en los estudiantes no logra tener el significado de ser un
valioso medio para su desarrollo personal y cognitivo, es decir, para el
desenvolvimiento de sus OM y FE. En la Tabla 3 se puede apreciar una sintesis
comparativa de lo analizado en mediacién y mentalidad en los tres casos.

Tabla 3. La mediacion en comprension lectora en la sesion de clase

Indicadores Caso 1 Caso 2 Caso 3
Mirada del maestro De crecimiento Fija De crecimiento
Mente_lhdad de crecimiento Baja Baja Baja
estudiantes
Estrdtegia (6) Elogios, dudas y Felicita aciertos y Elagios; y-dala

Retroalimentaciéon por el - : respuesta correcta en
silencios. condena errores.
profesor caso de error.

Preguntas

La estrategia clave de un mediador es la pregunta que puede tener dos sentidos: uno
como un extraordinario mecanismo para entrenar las OM y las FE y otro, como una
barrera para el desarrollo adecuado de las mismas. En esta investigacion se observo
la predominancia del segundo sentido, ya que, el nivel de preguntas formuladas por
los tres profesores se caracteriza por ser predominantemente basico. Esto conduce a
gue mayormente el estudiante se limite a identificar personajes, situaciones y objetos.
Los profesores usan mayoritariamente pronombres interrogativos basicos como el
«¢,qué?», muy ocasionalmente usan el «¢por qué?» y el «¢,cédmo?», lo cual condiciona
al estudiante, a que no comprenda contextualmente la lectura, sino que Unicamente
se concentre en la decodificacion, en el reconocimiento y distincion de las palabras.
Habria que decir también que solo dos profesores realizan preguntas antes de la
lectura, uno lo hace regularmente durante la lectura y los tres después de esta.

Después de la lectura, en el caso del P1l, esta pregunta: «¢,Como estaban las
personas?», y el estudiante solo responde con la palabra que mejor se acomoda:
«Asustadas» (ES1). Mas adelante vuelve a preguntar: «¢Quiénes se asustaron?», y
la respuesta voluntaria del ES5 es: «Los animales que habian». El profesor
repregunta: «¢Qué animales habia?», a lo que se responde «La rata» (ES6). Se trata
de preguntas que no permiten al estudiante contextualizar la lectura, involucrarse en
experiencias de ese tipo, relacionar sus experiencias con la lectura y mucho menos
descubrir el significado central de la lectura e interpretarla. Algo parecido sucede con
el P2. El profesor interroga: «¢Qué pregunta Beatriz?», y la respuesta elemental de
ES35 es: «Si ganan sueldo los bomberos». El P3 pregunta «¢,Cudl fue el otro resultado
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gue nadie se lo esperaba?», y al no haber una respuesta voluntaria, el profesor se la
pide al ES55, quien afirma: «Les dieron un viaje», y el profesor, aprobando la
respuesta, dice: «Esta bien tu idea, pero complétame la frase».

El habito de hacer preguntas basicas que no conducen al entrenamiento de las OM y
FE como preguntas con poca claridad (ver Tabla 4): «¢De qué crees que trate el texto
de acuerdo a lo que has observado?», 0 «¢Alguno de ustedes vive cerca de una
compafiia de bomberos? ¢ Alguna vez han estado en una compariia de bomberos?»;
agregadas al hecho de que los profesores presentan errores en la formulacion de
algunas de sus preguntas (ver Tabla 4) y que sus estudiantes para entender se ven
obligados a corregir al profesor como en el caso del P2, quien mientras se esta
leyendo la ficha de comprension, pide a sus estudiantes: «Completa el siguiente
cuadro, asi reforzaran el conocimiento de lenguaje jArticulos!», y el ES41 pregunta
con un tono de voz bajo: «¢,Bombero?», y el P2 reacciona diciendo: «jArticulos!» (con
un tono de fastidio) y tratando de justificar insiste, repitiendo: «jArticulo! Yo, ta, él,
nosotros, ustedes, ellos», a lo que el ES48 intentando corregir el error dice: «Ahhh...
los pronombres», y el P2 insiste de manera contrariada y dudosa: «jArticulos!»;
constituyen barreras en la CL del estudiante y en el desarrollo de su competencia
linguistica. De esta manera, el estudiante tiene poca oportunidad para entrenar sus
OM y FE, pues, la participacion del docente en la planificacion, organizacion y
ejecucion de actividades de ensefianza-aprendizaje es de mucha influencia en la
comprension lectora de los estudiantes, y la poca experticia en la formulacion de
preguntas por parte del profesor, como en los casos expuestos, es un impedimento
para que los estudiantes logren la comprension de textos escritos. En el caso 3 la
situacion es semejante.

Tabla 4. La mediacion en comprension lectora en la sesion de clase: instrumentos y estrategia
de preguntas

Indicadores Caso 1 Caso 2 Caso 3
s Ficha de Ficha de Ficha de
Instrumento utilizado |
ectura lectura lectura

Planteadas por el | Total 49 33 21

profesor Basicas 33% 39% 71%

De nivel superior 36% 27% 10%

Estrategia (E): Mal formuladas 31% 33% 19%
Preguntas Numero de Total 115 71 71

respuestas dadas | Basicas 30% 39% 35%

por los De nivel superior 35% 14% 16%

estudiantes Si/No, sin respuesta o equivocadas 35% 47% 49%
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Operaciones mentales y funciones ejecutivas

El MINEDU, en su enfoque por competencias, aborda la CL desde el area de
Comunicacion con la competencia «Lee diversos tipos de textos escritos» (Ministerio
de educacion del Peru [MINEDU], 2016, p. 72), donde se muestran las capacidades,
estandares y desempefos que los estudiantes deben alcanzar para demostrar que
comprenden lo que leen. El documento oficial para nivel primaria es el Programa
Curricular de Educacion Primaria 2016 de la Educacién Basica Regular (EBR), el cual
establece cuatro desemperfios para cuarto grado de primaria y cinco para quinto.

Asimismo, los documentos oficiales también proponen una serie de procesos
cognitivos que los profesores deben seguir para la consecucién del logro de la
competencia «Lee diversos tipos de textos», mismos que bien aplicados ejercitarian
las OM, y para alcanzarlos el profesor, por lo observado en el aula, utiliza
mayoritariamente la estrategia de la pregunta. Sin embargo, segun lo observado, el
profesor muestra poca habilidad en el manejo de la pregunta con tales propositos, ya
que, en el caso del P1 se observa que formula preguntas elementales que solo
entrenan niveles basicos de las OM como la identificacion y muy poco los niveles
superiores como la representaciéon mental, diferenciacion y casi nada el razonamiento
l6gico deductivo-inductivo, entre otros (ver Tabla 5). El P1 pregunta: «¢,Qué encontré
la policia cuando fue a averiguar a hacer las investigaciones?», y el ES27 y ES8
responden: «Encontraron cadaveres y una persona calcinada», estas respuestas
basicas son de la mayoria de los estudiantes; pero también hay estudiantes que hacen
reflexiones mas alla de lo que propone el profesor como el ES4, quien sostiene: «Yo
creo que es una persona, que el cadaver calcinado era su papa. Las otras veinte y
quince personas, de repente su papa, como estaba borracho de vez en cuando,
mataba personas y las escondia en su s6tano y ese era el tesoro que decia su papé»,
el ES9 dice: «Yo creo que la persona calcinada en el sétano puede ser su papa,
porque cuando su papa estaba ebrio y los barriles y tiraron la vela y de repente
empezd a arder, yo creo que su papa no tuvo tiempo de salir de la casa y murid
calcinado», y finalmente, el ES12 responde: «Yo creo que cuando pensaban que hace
diez meses el papa del narrador habia muerto y cada persona que iba a ese sétano
lo mataba», reflexiones que no tienen la oportuna valoraciéon para ahondar en el
analisis de la lectura, por lo que se puede afirmar que en general las preguntas y
respuestas solo llegan a niveles basicos de comprension lectora.

En el segundo caso, el P2 reproduce la misma situacion en una escala menos efectiva
(ver Tabla 5) y, a manera de dar una orden, indica: «Contesta las preguntas: ¢Qué
actitud tomaron los bomberos ante el incendio?» y el ES30 da una respuesta de una
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sola palabra: «Serenidad», y el profesor sin prestar atencion a la diversa gama de
apreciaciones que genera su pregunta y buscando una respuesta uniforme vuelve a
preguntar: «Pero... ;qué actitud tomaron?» y la respuesta del ES26 es «Salieron de
su casa y se fueron al lugar», respuesta que no satisface al P2 quien vuelve a
preguntar con molestia al no lograr la respuesta uniforme que espera «¢Acaso se
quedaron a dormir 0 a mirar televisibn?», creando contextos e interacciones
desfavorables donde los estudiantes tienen pocas posibilidades de ejercitar OM de
nivel medio y alto para entrenar los distintos niveles de razonamiento l6gico y también
las FE. Hasta alli llega el razonamiento de los estudiantes porque se pudo observar
qgue los profesores no tienen claro el objetivo que estos sean constructores de sus
propios conocimientos.

Tabla 5. La mediacion en comprension lectora en la sesion de clase: ejercicio de operaciones

mentales
Indicadores Caso 1 Caso 2 Caso 3
Por el profesor mediante Identificacién 32% 48% 52%
preguntas Andlisis y sintesis 23% 15% 24%
Razonamiento 18% 9% 10%
No ejercita operador mental 27% 24% 15%
Evidenciados en las respuestas | Identificacion 22% 46% 22%
de los estudiantes Analisis y sintesis 19% 5% 19%
Razonamiento 31% 3% 10%
No ejercita operador mental 28% 45% 49%

Las funciones ejecutivas

Las funciones ejecutivas mas importantes para la comprension de lectura son la
autorregulacion y la flexibilidad cognitiva. En cuanto a la autorregulacién, se observé
gue el comportamiento de los tres profesores tiene diferencias que implican distintas
oportunidades de aprendizaje en la forma de modelos de comportamiento. El P1
mayoritariamente muestra capacidad de regular sus emociones frente a las distintas
reacciones de sus estudiantes, muy pocas veces pierde su autodominio y, cuando hay
alguna indisciplina en su saldn, utiliza las siguientes frases: «Todavia no, joven, deje
la hoja», «jDime el nombre! Porque yo no estoy preguntando si tl estas de acuerdo,
te estoy preguntando. ¢ Qué has observado del texto? Si es lo mismo, vuelve a decir».
También utiliza frases de reflexion con tono serio y moderado, como por ejemplo «No
estamos respetando las normas», «Vamos a colaborar y, ¢cémo colaboro?: no
haciendo bulla». En la entrevista ante el castigo, manifiesta: «En el salon se trabaja,
yo no los castigo, ellos solos se sancionan, porque ellos solos han cometido el error,
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entonces yo ya les he dicho: “yo no los voy a castigar o sancionarlos ustedes solos se
sancionaran”».

En cambio, el P2 muestra casi permanentemente un descontrol emocional y ademas
autoritarismo. Crea un clima de temor y miedo entre sus estudiantes, mantiene una
expresion enojada constante, con un tono de voz alto y a veces grita. Durante la
sesion, para que los alumnos se callen, utiliza expresiones como «jShul», también
dice, en tono fuerte, «jSiéntate!», para que los estudiantes no se muevan de su sitio.
Durante la entrevista, cuenta los castigos fisicos aplicados a sus estudiantes, de los
cuales se muestra orgulloso, pues piensa que los ha salvado: «[Al estudiante] Juan
José le pegué. Se resbalo de la silla y la mesa le cay6 encima. Todos se reian y yo...
fui a por él y le dije: “jQué te vas a poder parar, tan gordo que estas!, ;ves?, jtanto
que comes!”, entonces levanté yo la mesa, le dije: “iParate! El sefior te ha castigado,
tanto que tu me haces renegar’».

En el caso del tercer profesor P3, este se esfuerza en enfatizar las normas de
convivencia, relacionandolas con los derechos y las responsabilidades que toda
persona debe cumplir, asi cuando hay descontrol emocional de algun estudiante, les
recuerda las normas de forma calmada y carifiosa con frases como «nifios, la primera
norma no nos olvidemos, por favor»; también usa frases reflexivas como «jestamos
hablando, hijito!», «aqui las palabras estan en desorden», «por favor, siéntate bien
porque si no, Nos vamos a caer» y frases firmes como: «¢Quién me esta haciendo
ruido?» aplaudiendo cuando observa un estudiante desatento. Durante su entrevista,
el profesor menciona que ve como un error el castigo fisico: «Planteamos las normas
y a veces les digo: “Ustedes no me hacen caso, yo tampoco les haré caso”. Pero el
castigo no debe ser fisico». Por su parte los estudiantes del tercer caso tienen distintas
opiniones y reacciones con respecto al modelo de comportamiento del profesor, por
ejemplo, el ES66 menciona: «Si llegaste tarde, nos dice “por qué llegaste tarde”. Nos
habla bonito. Cuando esta enojado, grita y a los que se portaron mal los castiga» y el
ES69 afirma que cuando se equivoca: «Me pongo algo enojado porque a veces no
puedo hacer algo bien y eso me enoja... Nada, no sé nadax».

La segunda funcién ejecutiva necesaria para la comprension lectora es la flexibilidad
cognitiva, la cual, en los tres casos tiene en comun que, en lugar de entrenarla en los
estudiantes, se ejercita mayoritariamente actividades que promueven la rigidez
cognitiva, dejandoles la consigna de repetir mecanicamente algunas palabras y
significados en lugar de construir conocimientos. Asi, el P1 en su practica de
ensefianza prioriza la repeticion del significado de palabras a modo de diccionario,
preguntando: «¢Qué es repentino?» y el ES20 responde: «Repentino es que de un
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momento a otro se desmaya», afladiendo «¢Qué significa ponerse en cuclillas?». Y el
ES12 responde: «Arrodillarse», sin que tenga la oportunidad de conocer el significado
amplio y profundo de esa palabra en distintos contextos.

El P2 asume una actitud mucho mas mecanica, sin relacionar el significado de las
palabras extraidas de la lectura con el significado que cada estudiante puede dar
segun su experiencia personal, social y contextual; mas aun, el profesor cede
explicitamente su facultad de mediador y deja a los estudiantes resolver tareas sin
aun tener los fundamentos y habilidades suficientes para construir sus conocimientos,
alejandose del objetivo principal de mediacion, por tanto, limitando las posibilidades
del estudiante para experimentar los errores naturales y necesarios que se cometen
en el proceso de ensefianza aprendizaje y que posibilitan al estudiante construir su
flexibilidad cognitiva; en tanto, durante su sesion de clase expresa lo siguiente: «Eso
lo van a hacer ustedes en casa. El significado de las siguientes palabras...», «A pesar
de que ya lo saben».

En el tercer caso, el P3 no trabaja los diferentes significados que pueden tener los
términos de acuerdo al contexto de la lectura, dejando al estudiante sin las
herramientas necesarias para contextualizar el significado de las palabras que estan
inmersas en el texto, lo que no le permite desarrollar su flexibilidad cognitiva y que
podria explicar que en lo observado en el aula gran cantidad de estudiantes aln
presentan dificultades para relacionar las representaciones fonolégicas del texto,
evidenciando que aun, no tienen esta funcién ejecutiva adecuadamente desarrollada,
lo que resulta una desventaja para el siglo XXI caracterizado por la velocidad de los
cambios tecnoldgicos y cognitivos y el disefio personalizado de todo tipo de productos
gue requiere el consumidor.

De los tres profesores, el que tiene mayor tendencia a formar flexibilidad cognitiva en
sus estudiantes es el P1 quien intenta hacer una sintesis global del texto formulando
preguntas de cierto nivel reflexivo al finalizar su sesion de aprendizaje preguntando
«¢,Qué tipo de texto narrativo leimos?», a lo que el ES9 responde: «¢Un relato?»,
«Una historia», o que permite en los estudiantes contrastar los tipos de texto con su
percepcion personal.

En la Tabla 6 se realiza una comparacioén de las FE que los profesores muestran
desarrolladas durante la sesién de clase y las estrategias que aplican para estimular
el desarrollo de estas en sus estudiantes.
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Tabla 6: La mediacion en comprension lectora en la sesion de clase: Funciones ejecutivas. AR =
Autorregulacion, E = estrategias

Funciones ejecutivas Caso 1 Caso 2 Caso 3
Autorregulacion (AR) | Docente evidencia AR y aplica E. | Baja AR y autoritario. Docente evidencia ARy
aplica E.
Flexibilidad cognitiva | Repeticion y Sin E de contextualizacion Sin E de contextualizacion
contextualizacién de palabras. de palabras. de palabras.
Memoria Resumen de aspectos basicos. Sin resumen de aspectos Sin resumen de aspectos
basicos. basicos.
DISCUSION

Los resultados obtenidos a partir del analisis del quehacer de profesores y estudiantes
en el aula evidencian, que se asigna mayor importancia a la lectura en si que a la
comprension de lectura. A pesar, que los tres casos se diferencian por tener un mayor
porcentaje en distintos niveles de logro en comprension lectora (satisfactorio, en
proceso y en inicio), en su mayoria se enfocan principalmente en practicar la
decodificacion con ejercicios de fluidez que implican un nivel elemental de
comprensién, asociado a las tendencias mas tradicionales en la enseflanza de la
lectura de naturaleza pasiva. Esta situacion también parece ser comun en otros paises
de ingresos medios y bajos, como lo demuestran otras investigaciones, que
concluyeron que las habilidades de nivel inferior, como las habilidades de
alfabetizacibn emergente, son relativamente mas faciles de mejorar que las
habilidades de orden superior, como la comprensién de lectura (Kim et al., 2020). Por
lo tanto, aunque la intencion de los profesores de priorizar ejercicios de pronunciacion
y entonacion adecuada es buena, no es suficiente para el logro de la comprensién de
textos. Es asi que, de la observacion y entrevistas realizadas, se infiere que la
planificacion, organizacion y ejecucion de actividades de aprendizaje que el profesor
desarrolla en clase, se encuentran en niveles primarios de experticia y en algunos
casos, son un obstaculo para que los estudiantes logren la comprension de textos
escritos (Silva-Zavaleta, 2021).

La practica de comprension de lectura se queda en un nivel inferior, ejercitando
habilidades de alfabetizacion emergentes, lectura de palabras, fluidez de lectura,
lenguaje oral, mas no se ejercitan habilidades cognitivas de orden superior como la
inferencia, la toma de perspectiva y el control de la comprension (Kim et al., 2017). En
el Peru, esta situacion, segun la percepcion de los propios maestros, se deberia al
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desconocimiento de estrategias de ensefianza para mejorar su practica pedagogica
(Guadalupe et al., 2017) y tiene consecuencias sumamente negativas para el
estudiante, pues, segun las entrevistas realizadas, cuando se ven expuestos a leer y
presentan problemas de lectura, ademas de no comprender lo que leen, se muestran
frustrados y tienden a reemplazarla por otra actividad, generando asi un desinterés
persistente, que afecta su rendimiento escolar y convierte la lectura en una actividad
aburrida. Ademas, el no saber manejar la frustracibn por haber tenido pocas
oportunidades de desarrollar sus FE, afecta su bienestar, ya que cuando el estudiante
siente que no es capaz de resolver un problema, su autoestima y autoconcepto se ven
vulnerados por lo que el profesor debe tener en cuenta la reciprocidad, la
intencionalidad, el significado y la autoestima como afirmaran Feuerstein et al. (1991).

Por otro lado, las actividades de lectura realizadas por los profesores se concentran
principalmente en el momento «después de la lectura», con predominio de «contestar
preguntas», las cuales en su mayoria no alcanzan a ser retadoras, reflexivas ni
contextuales para los estudiantes. Se observa que los tres profesores usan una ficha
de preguntas establecida normativamente pero con limitada practica de estrategias
didacticas y metacognitivas eficaces para comprender el texto y el momento «durante
la lectura» presenta el menor porcentaje de actividades propuestas, por lo que se
puede afirmar que en los tres casos, la didactica de la comprension lectora no
considera el desarrollo de estrategias cognitivas y metacognitivas orientadas a formar
lectores estratégicos, puesto que las actividades se focalizan en el resultado mas que
en el proceso de lectura, un escenario semejante al estudiado por Ramirez et al.
(2015).

Mediacion

El perfil de mediacion en los tres profesores muestra un nivel basico de practica
mediadora, dificultando alcanzar lo que sostiene Feuerstein et al. (1991), que el
aprendizaje mediado es un constructo desarrollado para descubrir la interaccion
especial entre el alumno y el mediador y debe hacer posible un aprendizaje intencional
y significativo; dicho de otra forma, condiciona una baja frecuencia de interaccion del
profesor con el estudiante, pues debilita la importancia fundamental de la estrategia
del dialogo y de la formulacion de preguntas como un instrumento rico de interaccion
social (Blasco et al.,, 2019). En los tres casos ninguna de las aulas tiene las
caracteristicas de una comunidad. Las interacciones entre profesores y estudiantes
generan dinAmicas comunicativas pobres vinculadas al aprendizaje de la lectura,
porque no tienen como prioridad el didlogo y la colaboracién y por tanto, no se dan
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procesos de acompafiamiento. Es evidente la improvisacion en uno de los casos y en
los tres la realizacion de tareas mecanicas y poca participacion de los estudiantes en
clase.

El debate y el dialogo entre iguales es minimo, los estudiantes hacen pocas preguntas
sobre la lectura, no cuestionan los significados de los segmentos de lectura y tienen
problemas en generar nuevas interpretaciones para la comprension critica de los
textos, la escucha activa es minima al igual que las criticas constructivas por lo que la
lectura y su comprension no llegan a ser un medio para que el estudiante desarrolle
su empatia y el respeto por el otro (McClure y Fullerton, 2017); consecuentemente, se
puede afirmar que en los tres casos estudiados, la mediacion estd en proceso de
ejecucion inicial para que permita a sus actores aportar su esfuerzo, habilidades y
conocimientos.

Los profesores, como gestores del aula, aun presentan limitaciones didacticas para
potenciar la interaccion entre y con el alumnado, lo cual le impide construir sus
aprendizajes (Durban, 2015), es débil el aporte de pautas para que los estudiantes
pongan en practica sus propias estrategias de pensamiento de manera autbnoma
(McClure y Fullerton, 2017) y manteniéndose la tradicional comunicacién
unidireccional, en la que el profesor es fuente Unica de conocimiento, y donde se
establecen castigos (Luran et al., 2015), de igual manera, los profesores de los casos
investigados muy ocasionalmente, invitan a los estudiantes a interpretar y construir su
propio modelo mental, manteniendo la tradicional practica de pregunta-respuesta, sin
llegar a la reflexion y al debate, en tanto, aun estd por implementarse metodologias
de lectura gamificada (Durban, 2015).

En tal situacién, el estudiante tiene pocas oportunidades de fortalecer funciones
ejecutivas, como el autocontrol y la flexibilidad cognitiva que son tan necesarias para
comprender un texto, construir el pensamiento de manera autbnoma, fortalecer una
cultura de integracién, disminuir los conflictos sociales y promover la innovacion
tecnoldgica, en tanto, la extraccion social de los estudiantes, en los dltimos afios, se
ha diversificado, dando lugar a una mayor segregacion social en el sistema educativo,
ya que los estudiantes del Perd, en su mayoria, proceden de segmentos sociales
menos favorecidos, siendo uno de los principales factores que mantienen esta
situacion que el 76 % de profesores no cuentan con estrategias pedagdgicas para
enfrentar las consecuencias educacionales que genera la segregacion escolar
(Guadalupe et al., 2017).

Las OM que datan desde la época de Piaget, a partir de la informacion obtenida en
esta investigacion, siguen siendo un importante reto para los docentes, ya que,
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aungue estan presentes implicitamente en los documentos oficiales, no se ha ganado
la experticia pedagodgica para ejercitarlas con los estudiantes, y ello se ve reflejado en
las pruebas ECE, donde el 70 % de preguntas son de nivel inferencial segun el
MINEDU 2019 pues una parte esencial de la comprension de textos escritos es
entender las inferencias, deducciones y predicciones, pero los resultados siguen
marcando brechas significativas entre el nivel en inicio y satisfactorio en el que se
encuentran los estudiantes.

Se requiere una permanente y rigurosa capacitacion docente personalizada sobre la
mediacién en comprension lectora puesto que esta fortalecera la iniciativa y
motivacion mostrada por un minimo ndmero de estudiantes, dando asi mejores
oportunidades a aquellos que estan estacionados en sus evidentes limitaciones.
Finalmente, es necesario seguir profundizando en el analisis y comprension de la
mediacion de los profesores, sin perder de vista la capacitacion de estos en los
siguientes aspectos: experticia en la formulacion de preguntas, la permanente
retroalimentacion, identificar indicadores del desarrollo de las OM y FE y la mentalidad
de crecimiento.

CONCLUSIONES

De acuerdo con los resultados de este estudio y de su discusion se pueden extraer
las siguientes conclusiones:

1) los distintos niveles de dedicacién, vocacion y autorregulacion mostrada por los
docentes, en los tres casos estudiados, ha permitido que en un caso haya un mayor
namero de estudiantes con el nivel satisfactorio y en los otros dos, menores
cantidades en dicho nivel;

2) la lectura en voz alta o lectura de palabras, la dedicacion, la vocacion y la
autorregulacion mostrada por los docentes, es positiva, pero es insuficiente para que
los estudiantes alcancen la comprension lectora;

3) los profesores, en los tres casos analizados, asignan mayor importancia a la lectura
en voz alta, que a la comprension lectora y no ejercitan en los estudiantes habilidades
cognitivas de orden superior;

4) el perfil de mediacion de los profesores muestra un nivel basico, una interaccién y
dialogo limitados, ocasional y unidireccional,
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5) los estudiantes hacen pocas preguntas sobre la lectura y generan escasas
interpretaciones para la comprension critica de los textos;

6) el ejercicio de las OM y de las FE en los estudiantes es ocasional y basico.

NOTACION

AN = Alumno-Nifio

CL = Comprension Lectora

E = Estimulo

EAM = Experiencia del Aprendizaje Mediado

EBR = Educacion bésica regular

ECE = Evaluacion Censal de Estudiantes

ES1 = Estudiante 1

ES2... = Estudiante 2, sucesivamente hasta el 77.
FE = Funciones ejecutivas

IE = Institucion educativa

INEI = Instituto Nacional de Estadistica e Informatica
IE1 = Institucion Educativa 1

IE2 = Institucion Educativa 2

IE3 = Institucion Educativa 3

ISC = Interaccion sociocultural

MC = Mayor conocedor

MINEDU = Ministerio de Educacion

OM = Operaciones Mentales

P = Profesor

P1 = Profesor 1

P2 = Profesor 2

P3 = Profesor 3

PISA = Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos de la OCDE

R = Respuesta

Kronotipo de Aldomanucio, n.° 78 (abril-junio de 2025) 65



BIOLOGIA DE LA LECTOESCRITURA

SERCE = Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo de la UNESCO

UNESCO = Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia 'y la
Cultura

ZDP = Zona de desarrollo proximo
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Ximena Pérez Grobet: Words [Palabras], 2016.
21 x 18 cm, papel wild blanco de 150 g marca Cordenons.

Impresién tipografica e impresion lefterpress realizadas por la artista en
el estudio Granja Gréafica, en Barcelona.

Encuadernacion artistica de Poncho Martinez, en Barcelona.
30 ejemplares firmados y numerados por la artista.

Words es parte del proyecto de mismo nombre de la coalicion abierta de
artistas AMBruno. El proyecto Words de AMBruno lo forman 16 libros de
17 artistas seleccionados por Maria White (exjefa de catalogacion de la
biblioteca de la Galeria Tate y especialista en libros de artista). Los
libros se produjeron segun el briefing establecido por John McDowall
(artista de AMBruno).

Este libro ha formado parte de la exposicion individual Libros de Artista
en Acordedn. Ximena Pérez Grobet, ofrecida por la Fundacidén Antonio
Pérez, de la Diputacion de Cuenca, del 23 de enero al 31 de marzo de
2025.

72 www.alandio.net


http://www.alandio.net/KTAM/
https://www.ximenaperezgrobet.com/words
https://www.martincava.com.ar/producto/papel-wild/#:~:text=Wild%20es%20un%20papel%20con,para%20cu%C3%B1o%20seco%20y%20Letterpress.
https://mycordenons.com/it/?t=products&s=wild
https://hispaprint.com/blog/impresion/la-impresion-tipografica/
https://imprentabg.com.ar/como-funciona-el-letterpress/
https://www.flickr.com/photos/granjagrafica/with/9357135173
https://www.instagram.com/ponxomartinez/?hl=es
https://www.ambruno.co.uk/words.html
https://smallpublishersfair.co.uk/a-visitors-view/
https://smallpublishersfair.co.uk/a-visitors-view/
https://www.ambruno.co.uk/john-mcdowall.html
https://fundacionantonioperez.com/libros-de-artista-en-acordeon-ximena-perez-grobet/
https://fundacionantonioperez.com/libros-de-artista-en-acordeon-ximena-perez-grobet/

XIMENA PEREZ GROBET: WORDS [PALABRAS]

Rl L T —

Kronotipo de Aldomanucio, n.° 78 (abril-junio de 2025)

:—nn-.-'-u-

73



DISENO EDITORIAL EN MUSEOS

«La palabra es posible considerando el espacio de la letra». X.P.G.

Las palabras son no solo letras, su orden y su espacio son igual de
importantes para hacer posibles las letras. Este libro muestra esta idea
colocando las mismas letras del poema en cada pagina, con el fin de
apreciar el espacio que ocupan en la palabra y en la pagina. El poema
cuenta con sus propias palabras la importancia de este concepto.

&
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ENTREVISTA AL BIBLIOTECARIO

Entre los dias 19 y 22 de marzo de 2024, en la India, la Organizacion Mundial de la
Salud (OMS) reunid a expertos y técnicos para planificar las actividades de su nuevo
Centro Global de Medicina Tradicional (GTMC, del acronimo en inglés). Una nueva
biblioteca global especializada en el tema, la BVS MTCI Américas (Biblioteca Virtual
en Salud en Medicinas Tradicionales, Complementarias e Integrativas de las
Ameéricas), que esté siendo desarrollada por BIREME (Centro Latinoamericano y del
Caribe de Informacion en Ciencias de la Salud (BIREME/OPS/OMS)), tomando como
punto de partida la experiencia acumulada con la Biblioteca Virtual en Salud sobre
Medicinas Tradicionales, Complementarias e Integrativas y la Red MTCI Américas.
Sera gestionada por la Red Regional en Medicinas Tradicionales, Complementarias e
Integrativas de las Américas (Red MTCI Américas) y dirigida por Jodo Paulo Souza,
director también de BIREME.

Jodo Paulo Souza, director de BIREME, y Verdnica Abdala, gerente de Productos y Servicios de
Informacién de BIREME, en visita al Hospital ITRA (Instituto de Ensefianza y Investigacion en
Ayurveda), en Jamnagar, India (marzo de 2024).

76 www.alandio.net


http://www.alandio.net/KTAM/
https://mtci.bvsalud.org/acerca/
https://mtci.bvsalud.org/acerca/
https://mtci.bvsalud.org/acerca/
https://www.paho.org/es/bireme
https://www.paho.org/es/bireme
https://red.bvsalud.org/es/red-mtci/
https://red.bvsalud.org/es/red-mtci/

NUEVA BIBLIOTECA GLOBAL VIRTUAL DE LA ORGANIZACION MUNDIAL DE LA SALUD (OMS) EN MEDICINAS TRADICIONALES, OTRO
AVANCE HACIA LA SALUD PARA TODOS

Organizacion Mundial de la Salud (OMS): Recientemente, la Organizacion
Mundial de la Salud coordin6 dos reuniones en India para dar seguimiento a las
tareas prioritarias para el Centro Global de Medicina Tradicional de la OMS
(GTMC). Realizada en marzo de 2024, la mision tenia como objetivo traducir la
agenda de accion informada por evidencias de la Declaraciéon de Gujarat en
implementacion e impacto. Como participante en estos eventos, ¢puede darnos
mas detalles sobre el contexto del nuevo Centro y sus proyectos prioritarios?

Jodo Paulo Souza. La primera parte de la mision tuvo lugar en Nueva Delhi y fue una
reunion de discusion para identificar las lineas generales de accion, especialmente las
relativas al primer afio de trabajo del nuevo Centro, que se esta construyendo en
Jamnagar. Asi pues, en esta primera fase, contamos con un gran grupo de
especialistas y expertos de la comunidad de medicinas tradicionales y conocimientos
indigenas, o conocimientos tradicionales de los pueblos indigenas.

Tuvimos sesiones especificas para tratar temas importantes, como biodiversidad,
sostenibilidad y salud planetaria, proteccién de derechos de propiedad intelectual,
codificacion de informacién para la CIE-11, y otros.

En aquellos dias, aun ocupandonos de los aspectos estructurales del nuevo centro,
también trabajamos en la definicion y algunas especificaciones para el desarrollo de
lo que entonces se estaba llamando un «repositorio global», o un «banco de
conocimientos» o biblioteca.

A continuacion, debatimos el contenido, las estrategias de implementacién y los retos.
Hablamos de estandares, criterios y metodologias para la inclusiéon de informacion
basada en pruebas, y evaluamos los requisitos para el hospedaje en plataformas
digitales. Me acomparfaron en estas discusiones Veronica Abdala, gerente de
Productos y Servicios de Informacion de BIREME, y Jonas Gonseth-Garcia, asesor
de Calidad en Servicios y Sistemas de Salud y punto focal en Medicina Tradicional en
OPS/HSS.

OMS: ¢(Como esta trabajando la OMS para reconocer las practicas seguras y
eficaces que se han desarrollado en un paradigma distinto del modelo
biomédico, mas convencional en salud publica?

JPS: Voy a hablar aqui desde mi percepcion de como se esta desarrollando este
trabajo, mas que hablar en nombre de la organizacion. Veo que gran parte del trabajo
esta relacionado con las discusiones epistémicas que conforman y sostienen los
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distintos modelos de produccion de conocimiento sobre cuidados en salud. Asi que
hemos trabajado mucho en temas relacionados con la biodiversidad, la propiedad
intelectual, intentando comprender cOmo garantizar que, por ejemplo, los
conocimientos tradicionales de las comunidades generen beneficios para ellas, y no
sean simplemente «extraidos» de esas comunidades para ser utilizados por una
industria determinada.

Existe una gran preocupacion por desarrollar garantias para las comunidades que
poseen el conocimiento tradicional y que este conocimiento pueda ser también un
medio de desarrollo econdmico para estas comunidades. Otra cuestion ampliamente
discutida fue la integracion, registro y evaluacion del uso de las practicas tradicionales
en los sistemas nacionales de salud.

Puesto que los sistemas de salud que operan dentro de un paradigma biomédico euro-
occidental, por asi decirlo, tienen sus limites y no resuelven todas las necesidades de
curacién y salud de nuestras poblaciones. Recordemos que aproximadamente
alrededor del 80 % de la poblacion mundial hace algun uso de recursos naturales para
promover su salud o aliviar problemas de salud, y que buena parte, si no la mayoria,
de los medicamentos alopaticos actuales tienen su origen en recursos naturales.

La idea de este nuevo Centro especializado de la OMS es ayudar a determinar el
camino para integrar en mayor medida las practicas de salud tradicionales en los
sistemas de salud, especialmente las que son seguras y eficaces y, al mismo tiempo,
culturalmente pertinentes y apropiadas.

OMS: ¢Cbémo los distintos modelos de produccion del conocimiento influyen en
laintegraciéon de los saberes tradicionales e indigenas alas pruebas cientificas?

JPS: Esta fue una parte importante de la discusion que tuvimos alli, y se remonta
incluso a los modelos epistemoldgicos, porgque el enfoque epistémico que usamos en
la llamada ciencia «occidental» estd muy derivado de ideas que se desarrollaron en
el siglo XVIII, especialmente el empirismo, el racionalismo y el escepticismo. El
modelo epistémico que sustenta la medicina basada en evidencia, por ejemplo, se
deriva en gran medida de estas corrientes, sobre todo del empirismo.

Pero este modelo empirico tiene algunas limitaciones que deben tenerse en cuenta,
especialmente la dificultad de abordar la complejidad de la «vida real», la
heterogeneidad de las personas, los contextos, las intervenciones e incluso las
evaluaciones, y la dificultad de eliminar los efectos residuales de confusién. Son
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limitaciones que a menudo dificultan la aplicacion del conocimiento cientifico-empirico
en situaciones complejas de la vida real.

Otro aspecto para tener en cuenta es que las intervenciones tradicionales son con
frecuencia demasiado individualizadas o contextualizadas. En otras palabras, suele
ser dificil realizar grandes evaluaciones estandarizadas y descontextualizadas, lo que
a menudo hace que el modelo empirico convencional sea incompatible en estas
situaciones. Asi que parte del debate es como generar este tipo de pruebas que sean
validas, metodoldgicamente hablando.

Dentro del propio paradigma cientifico euro-occidental han surgido innovaciones,
como la ciencia de la complejidad y la evaluacion de intervenciones complejas, pero
hay también modelos epistémicos emergentes, originados en el Sur Global, que deben
ser considerados. Ademas, tenemos enfoques epistémicos integradores, como los
encuentros de saberes desarrollados por el Profesor José Jorge de Carvalho, por
ejemplo, que buscan facilitar el dialogo entre estas ciencias tradicionales y lo que
serian las ciencias euro-occidentales.

Otra preocupacion importante que resono en las discusiones que tuvieron lugar en la
India tuvo que ver con las estrategias para evitar un neocolonialismo del conocimiento.
Cémo podemos asegurar que, aunque bien intencionados, no terminemos
inadvertidamente favoreciendo un enfoque extractivista y colonial. Por citar un
ejemplo, hubo un debate muy interesante sobre la ciencia abierta.

Aqui en BIREME, promovemos y hablamos sobre «ciencia abierta» todo el tiempo,
porque de alguna manera es un modelo que facilita la transparencia en el proceso de
formacion del conocimiento y la democratizacién del acceso a ese conocimiento. Pero
analizado desde otro punto de vista, un enfoque abierto y transparente de los
conocimientos tradicionales puede no redundar siempre en beneficio de las
comunidades que los poseen.

Imaginese una situacién en la que la publicacion de una determinada «garrafada» o
una cierta combinacién de hierbas pueda permitir la identificaciébn de un nuevo recurso
terapéutico susceptible de ser industrializado. Sin el cuidado necesario, este
conocimiento puede ser desarrollado y patentado por la industria y devuelto
debidamente «empaquetado» a estas mismas comunidades. Existen innumerables
ejemplos de este modelo de interaccién colonial entre las comunidades originarias,
los conocimientos tradicionales y el complejo economico-industrial de la salud.

¢, Como garantizar que las comunidades originarias que han estado preservando este
conocimiento y manteniendo la biodiversidad necesaria para desarrollar este recurso
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terapéutico puedan beneficiarse del uso de este conocimiento? Por eso fue
interesante ver limites incluso para la «ciencia abierta». Desarrollar una propuesta de
ciencia abierta con salvaguardas para las comunidades parece ser tanto un reto como
algo muy importante.

OMS: ¢ Cuéles fueron las principales definiciones de este proyecto de la OMS
gue pretende sistematizar todos los conocimientos en una Biblioteca Global de
Medicinas Tradicionales?

JPS: La biblioteca esta estructurando todo este debate. Y esa fue la razon principal
por la que fuimos alli, para apoyar el desarrollo de esta plataforma que organizara
toda la base de pruebas que el GTMC/OMS sistematizara. En la primera parte de la
mision, coordinamos grupos focales con expertos para discutir el proyecto de la
biblioteca, quiénes son los usuarios potenciales, definir la vision, las necesidades de
los usuarios y otras especificaciones de alto nivel.

Asi que BIREME recibi6 el encargo de desarrollar una Biblioteca Global de Medicina
Tradicional, que tiene un alcance mundial y constara de seis portales regionales, uno
para cada region de la OMS, asi como perfiles de paises y bibliotecas nacionales. Ya
tenemos un portal para las Américas, la BVS TCIM Américas, que esta lista en un 95
por ciento, por asi decirlo, para este modelo que queremos desarrollar globalmente.
Asi que todavia vamos a hacer algunas adaptaciones para que este modelo alcance
lo que queremos que sea.

La BVS TCIM Américas sera el modelo para las bibliotecas regionales, por lo que
tendremos una Biblioteca Global de Medicina Tradicional y seis instancias regionales:
la BVS TCIM Américas, que no cambiard de nombre; mas la Biblioteca Africana de
Medicinas Tradicionales, la Biblioteca Europea de Medicinas Tradicionales, la
Biblioteca de Oriente Medio de Medicinas Tradicionales, la Biblioteca del Sudeste
Asiadtico de Medicinas Tradicionales y la Biblioteca del Pacifico de Medicinas
Tradicionales. Todos los nombres son aun provisionales.

Ademas, también vamos a desarrollar algunas instancias de bibliotecas nacionales,
para que sirvan de modelo. Estamos acordando el desarrollo de modelos de
bibliotecas nacionales para los ministerios de salud de los paises, en colaboracién con
las oficinas locales de la OPS en nuestro caso, y de la OMS a nivel mundial.

Y nuestro calendario es el siguiente: de abril a octubre de 2024, desarrollaremos y
presentaremos un producto minimo viable de la Biblioteca Global; y de octubre de
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2024 a marzo de 2025 deberemos tener la version beta disponible para uso, pero aun
en desarrollo. Todo esto para tener la entrega final ya probada, revisada vy lista para
la préxima Cumbre Mundial de la OMS, prevista para el segundo semestre de 2025.

OMS: ¢Qué significa para BIREME tener un nuevo proyecto global en su
portfolio, especialmente una Biblioteca Global que facilitar4 el acceso de todos
los pueblos alos conocimientos y medicinas indigenas y tradicionales?

JPS: Para BIREME, y creo que también para la OPS, es una distincién tener la mision
de desarrollar esta Biblioteca Global. Es un reconocimiento a la experiencia de
décadas de trabajo en la construccion de bibliotecas digitales. Y particularmente en
medicinas tradicionales, reconoce al esfuerzo de BIREME y OPS en estructurar una
red, una biblioteca de MTCI que ahora esta sirviendo de modelo para el resto del
mundo. Creo que es un motivo de orgullo porque vamos a desarrollar las bibliotecas
tanto la Global como las de otras regiones basandonos en la experiencia de las
Américas. Es de gran importancia institucional.

También es una satisfaccion poder apoyar la instalacién de otro Centro de la OMS
que se integrara a esta pequefia familia de Centros Especializados. Ademas de los
Centros Panamericanos, que son centros de excelencia técnica en sus areas de
actuacioén, tenemos el Centro de la OMS para el Desarrollo Sanitario en Kobe, Japon,
este nuevo Centro en la India, el proprio Centro Internacional para la Investigacion del
Céancer (IARC) en Francia, ademas de otras iniciativas que pueden reforzarse y
complementarse mutuamente en la estructura regional y global.

Finalmente, no podemos olvidar que lo que discutimos aqui son avances hacia el
suefio colectivo de la «salud para todos».

”

MTC
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Diego Rodriguez de Silva y Veldzquez, Bufén con libros, h. 1640.
Oleo sobre lienzo, 107 cm x 82 cm. Museo Nacional del Prado.
Mas informacion en nuestro blog en Blogger.

&
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* Capitulo IV.A.5. del Anuario de Estadisticas Culturales 2024 del Ministerio de Cultura y Deporte del
Gobierno de Espafia, con datos del INE en 2023. Estos anuarios se van publicando casi al final del afio
siguiente a los datos, en el mes de noviembre (es decir, al leer en el afio en curso la Ultima edicion del
anuario, estamos leyendo datos de hace dos afos). A continuacion, «Sintesis de indicadores estadisticos
culturales» sobre propiedad intelectual, en pag. 31 del Anuario de Estadisticas Culturales 2024. Esta
sintesis de indicadores se publica también como extracto independiente. Ademas, se incluye al final la
informacion general ofrecida en las «Notas a los cuadros» del capitulo mencionado (pag. 148).

Cantidades recaudadas y cantidades repartidas por
las entidades de gestién de derechos de propiedad intelectual
(En millones de euros)

m Cantidades recaudadas Cantidades repartidas R ECA U DAC I O N

560

La recaudacion total de las entidades
de gestion de derechos de propiedad
= intelectual en 2023 fueron 537,8

| | | millones de euros, 1,6 % menos que

420

el afio anterior.

0 H
2000 2002 2004 2006 2008 2010 2012 2014 2016 2018 2020 20222023

Por tipo de entidad, la recaudacion se ha producido en las siguientes proporciones:
e 71,4 % por entidades de gestion de derechos de autor;

e 17,1 % por entidades de gestion de derechos de artistas, intérpretes o
ejecutantes, y

e 11,5 % por entidades de derechos de productores.
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https://www.cultura.gob.es/dam/jcr:3031f42c-a638-449f-9ea2-c942a687365f/anuario-de-estadisticas-culturales-2024.pdf
https://www.cultura.gob.es/servicios-al-ciudadano/estadisticas/cultura/mc/aec.html
https://www.cultura.gob.es/servicios-al-ciudadano/estadisticas/cultura/mc/aec.html
https://www.cultura.gob.es/dam/jcr:3031f42c-a638-449f-9ea2-c942a687365f/anuario-de-estadisticas-culturales-2024.pdf
https://www.cultura.gob.es/dam/jcr:df0a3a4b-5f02-4d10-b83e-96852d6b4e72/sintesis-de-indicadores-estadisticos-culturales-2024.pdf

CIFRAS DEL MERCADO

REPARTO

El total repartido por derechos de propiedad intelectual fueron 434,5 millones de euros.

Los miembros de las entidades susceptibles de participar del reparto fueron 234,8 mil:
e 3,6 % son personas juridicas y 96,4 % personas fisicas;

e 25,8 % son mujeresy 74,2 % hombres.

Miembros de las entidades de gestion de Miembros de las entidades de gestion de
derechos de propiedad intelectual segtin derechos de propiedad intelectual por tipo de entidad
personalidad juridica y sexo de las personas fisicas
= DAMA W CEDRO
1,2% 14,2%
= VEGAP
1,7%
Hombres \'/ D W AISGE
PERSONAS 71,5% y 7.5%

JURIDICAS
3,6%

§ / W AGEDI
i — 0,2%
B SGAE Miembrosde las

58,9% entidades de gestién de
derechos de propiedad
intelectual
234.787

Mujeres
24,9% AlE

14,8%

W EGEDA
1,4%
SEDA
0,1%

PRIMERAS INSCRIPCIONES

Un tercer dato de interés son las primeras inscripciones en el Registro General de la
Propiedad Intelectual:

Primeras inscripciones realizadas en el
Registro General d? la Propiedad Intelectual e 28904 en tOtalv 6;9 % menos que e'
morfiomoabes afio anterior;

W Obras literarias y cientificas ® Otras

- e las obras mas registradas han sido
de dos tipos: literarias y cientificas,

S 1. 1 - 74,1 %, y musicales, 15,6 %;
oo ' I los registros de la propiedad
- | | 7 intelectual con mas primeras
11l inscripciones fueron Madrid, 26,9 %;
° - e . central, 17,3 %; y Andalucia, 17 %.

2006 2008 2010 2012 2014 2016 2018 2020 2022 2023
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PROPIEDAD INTELECTUAL

NOTAS A LA INFORMACION ANTERIOR

Sobre el reparto

A partir de agosto de 2020 se incorpora una nueva entidad de gestion de derechos de
autor, la Sociedad Espafola de Derechos de Autor EGDPI (SEDA). En la
interpretacion de los resultados del afio 2020 en adelante ha de tenerse en cuenta que
el momento de referencia estaba inmerso en la crisis COVID-19. Los datos de
recaudacion 2022 y 2023 por copia privada recogen total o parcialmente las
cantidades reconocidas por las sentencias numeros 495/2021, 506/2021, 524/2021,
637/2021 y 745/2021 dictadas por la sala de lo contencioso-administrativo del Tribunal
Supremo.

Para una correcta interpretacion de los resultados relativos a las cantidades
repartidas, ha de tenerse en cuenta que pueden estar afectados por incrementos de
repertorios de autores, por retrasos en la recaudacion y, en 2018, por el nuevo sistema
de recaudacion de la compensacion por copia privada.

Como norma general, las cantidades repartidas en un ejercicio provienen de lo
recaudado en el ejercicio anterior. La cifra O puede significar que la EGDPI referida no
gestiona ese derecho concreto o, en su caso, no ha recaudado. A las cantidades
facturadas en el ejercicio, con independencia del momento de su devengo, se
descuentan las cantidades que les correspondan a otras EGDPI nacionales por la
gestion de sus derechos.

Sobre las inscripciones en registros de la propiedad intelectual

Una inscripcion puede tener mas de un titular, bien por tener la obra mas de un autor,
0 bien por tener los derechos transmitidos a mas de un titular, hecho que afecta
asimismo a las inscripciones de derechos de otros titulares originarios.
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